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La Plata, 28 de diciembre de 2007
REesoLucion

Visto el Expediente N° 5811-3.208.973/08; y CONSIDERANDO:

Que por la Resolucion N° 318/07 se aprueba el proyecto de implementacion del predisefio
curricular del sequndo afio de la Educacion Secundaria;

Que dicho proyecto constituye la prosecucion de las acciones de la experiencia iniciada en el
ciclo lectivo 2006 para el primer afio de la Educacion Secundaria;

Que la cohorte de alumnos 2006 inicia, en el ciclo lectivo 2008, el tercer afo de la Educacion Secun-
daria;

Que corresponde darle continuidad a dicha experiencia para completar las acciones ya inicia-
das, dandole coherencia a las mismas y produciendo las modificaciones aconsejadas por las experien-
cias de los afios 2006 y 2007 en el marco de los Diserios Curriculares aprobados por las Resoluciones
N° 3233/06, 2495/07 y 2496/07,;

Que en funcion de lo expuesto resulta necesario pautar las adecuaciones transitorias a la
organizacion institucional y Plantas Organico Funcionales que permitan la implementacion en las
escuelas que participen de la experiencia;

Que las setenta y cinco escuelas que participan son las que oportunamente se nominalizaran
en el Anexo 2 de la Resolucion N° 318/07;

Que el Consejo General de Cultura y Educacion aprobo el despacho de la Comision de Asun-
tos Técnico Pedagdgicos en Sesion de fecha 24-04-08 y aconseja el dictado del correspondiente acto
resolutivo;

Que en uso de las facultades conferidas por el articulo 69 inc. e) y k) de la Ley 13688, resulta
viable el dictado del pertinente acto resolutivo;

Por ello
EL DIRECTOR GENERAL DE CULTURA'Y EDUCACION
RESUELVE

ARTICULO 1°. Aprobar el proyecto de implementacion del Disefio Curricular del tercer afio de la Edu-
cacion Secundaria que obra en el Anexo 1 de la presente Resolucion y consta de cuatro (4) carillas.

ARTICULO 2°. Determinar que el proyecto aprobado por el Articulo 1° se aplicara con caracter de
experiencia durante el ciclo lectivo 2008 en las setenta y cinco escuelas en las que se implemento la
experiencia 2007 del sequndo afio de la Educacion Secundaria y que fueran detalladas en el Anexo 2
de la presente Resolucion que consta de tres (3) carillas.

ARTICULO 3°. Establecer que en las setenta y cinco escuelas seleccionadas para su implementacion
se realizaran las reorganizaciones institucionales necesarias, al solo efecto de su aplicacidn, las que
quedaran sin efecto una vez concluido el ciclo lectivo 2008 y cuyas orientaciones obran en el Anexo
3 que forma parte de la presente Resolucion vy consta de tres (3) carillas.

Corresponde al Expediente N° 5811-3.208.973/08

ARTICULO 4°. Determinar que las reorganizaciones de las Plantas Organico Funcionales mencionadas
en el Articulo 3° tendran vigencia solo durante el periodo en que se desarrolle la mencionada expe-
riencia no generando antecedentes al momento de su universalizacion.
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ARTICULO 5. La presente Resolucion sera refrendada por el seior Vicepresidente 1° del Consejo Ge-
neral de Cultura y Educacion de este Organismo.

ARTICULO 6. Registrar esta Resolucion que sera desglosada para su archivo en la Direccion de Co-
ordinacion Administrativa, la que en su lugar agregara copia autenticada de la misma; comunicar al
Departamento Mesa General de Entradas y Salidas; notificar al Consejo General de Cultura y Educa-
cion; a la Subsecretaria de Educacion; a la Subsecretaria Administrativa; a la Direccion Provincial de
Educacion de Gestion Estatal; a la Direccion Provincial de Educacion de Gestion Privada; a la Direc-
cion Provincial de Educacion Inicial; a la Direccion Provincial de Educacion Primaria; a la Direccion
Provincial de Educacion Secundaria; a la Direccion Provincial de Educacion Superior y Capacitacion
Educativa; a la Direccion Provincial de Politica Socio Educativa; a la Direccion Provincial de Educacion
Técnico Profesional; ala Direccion Provincial de Inspeccion General y por su intermedio a todas las
Jefaturas Regionales y Distritales; a la Direccion de Educacion de Adultos; a la Direccion de Edu-
cacion Fisica; a la Direccion de Educacion Artistica; a la Direccion de Tribunales de Clasificacion; a la
Direccion de Asuntos Docentes; a la Direccion de Comunicacion y Prensa y a la Direccion Centro de
Documentacion e Investigacion Educativa. Cumplido, archivar.

Resolucion N° 0317/07
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MaRrco GENERAL PARA LA EDUCACION SECUNDARIA

INTRODUCCION

A diez afos de la implementacion de la Transformacion del Sistema Educativo en la provincia de Bue-
nos Aires y frente a los desafios que implica concebir la educacion del siglo XXI, la Direccion General
de Cultura y Educacion elabord una nueva propuesta pedagdgica para la educacion de los jovenes
adolescentes bonaerenses que garantice la terminalidad de la escuela secundaria en condiciones de
continuar los estudios en el Nivel Superior. Asimismo, que posibilite ingresar al mundo productivo con
herramientas indispensables para transitar el ambito laboral y ser ciudadanos en condiciones de ejer-
cer sus derechos y deberes, hacer oir su voz con profundo respeto por las instituciones democraticas,
y en la plenitud de los ejercicios de las propias practicas sociales y culturales.

Esta nueva propuesta para el sistema educativo provincial implica un profundo cambio en la con-
cepcion politico-pedagogica de los sujetos destinatarios y se plasma en una nueva organizacion de la
Educacion Secundaria que ubica este transito educativo como el espacio de escolaridad que atiende
a sujetos puberes, adolescentes y jovenes, y tiene como objetivo fundamental lograr la inclusion, per-
manencia y acreditacion de la educacion secundaria de todos los alumnos bonaerenses.

De esta manera, la Educacion Secundaria (ES) se organiza en 6 afos de escolaridad distribuidos en 3 afios
de Secundaria Basica y 3 afios de Secundaria Superior.

LA EpucAcioN SECUNDARIA DEL SiISTEMA EDucATivo PrROVINCIAL

Historicamente, el nivel secundario se constituyd como un ciclo de caracter no obligatorio y preparatorio
para el ingreso a los estudios superiores, reservado para las futuras “clases dirigentes”. Asi naci6 el Ba-
chillerato clasico, humanista y enciclopedista cuya funcion era seleccionar a los alumnos que estarian en
condiciones de ingresar a la Universidad. A lo largo de la historia, al bachillerato clasico se fueron suman-
do distintas modalidades: escuelas de comercio, industriales, técnicas que otorgaban distintos titulos se-
gun la orientacion. Creaciones de orientaciones y modalidades de organizacion y propuestas de reformas
signaron la ensefianza media (o secundaria), a lo que se sumo siempre la tension por el reconocimiento
social y la validez de los titulos que otorgaba: desde las Escuelas Normales y la preparacion de las maestras
normales, hasta las escuelas técnicas y los conflictos para el ingreso a la Universidad.

No obstante, a medida que el sistema educativo del pais, y en particular el de la provincia de Buenos
Aires se fueron expandiendo y la escuela primaria absorbio a sectores tradicionalmente excluidos del
sistema educativo, la secundaria se vio desbordada. De esta manera, la funcion selectiva y prepara-
toria para la que habia nacido se vio sacudida por los cambios socioculturales, historicos y politicos,
la expansion de la escuela primaria y el acceso de grandes masas poblacionales al nivel medio, que
pondrian en cuestion este rasgo fundacional.

A la preparacion para los estudios superiores se sumaron la necesidad de formar para el trabajo (objetivos
que se plasmaron en las escuelas de comercio, industriales y mas tarde las escuelas técnicas) y la formacion
integral de los ciudadanos, que se materializo en los distintos disefios curriculares humanistas y enciclopedis-
tas, con la definicion de materias que atravesaron todas las modalidades de escuela media (lengua, literatura,
historia, geografia y educacion civica o educacion moral, formacion ética y ciudadana segun la época, entre
otras) y que se convirtieron en conocimientos considerados indispensables a ser transmitidos por la escuela.

Sin embargo, no fue hasta la Ley Federal de Educacion (Ley N° 24.195/93) que el nivel medio (o se-
cundario) conto con una ley organica para organizar el conjunto del nivel. En dicha ley, las viejas mo-
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dalidades y orientaciones del secundario fueron modificadas junto con el resto del sistema educativo,
dejando como segunda ensefianza los ultimos tres afios organizados como nivel Polimodal con distin-
tas orientaciones. En esta transformacion, los primeros dos afios de la vieja estructura del secundario
fueron absorbidos por la Educacion General Basica. En la provincia de Buenos Aires, al igual que en
muchas jurisdicciones del pais, el 1°y el 2° afio de la ex escuela secundaria se transformaron en los
ultimos dos afios de una escuela primaria prolongada.

Cabe destacar que el cambio operado por la reestructuracion del sistema a partir de la Ley Federal
de Educacion obedecia, en gran parte, al momento historico que marcaba la necesidad de extender
una educacion comun basica y obligatoria para todos los alumnos y las alumnas. No obstante, dicha
reestructuracion ligo la exigencia de ampliar la base comun de conocimientos y experiencias a la
modificacion del sistema educativo en el cual la escuela secundaria quedd desdibujada. Es decir que a
los conflictos y tensiones histdricas se sumaron otros nuevos, vinculados a la creacion de un ciclo que
institucionalmente sumd caracteristicas de la vieja escuela primaria en su vida cotidiana, pero que a
la vez sostuvo viejas practicas selectivas y expulsivas de la vieja escuela secundaria.

Comenzado el siglo XXI, y luego de diez afios de implementacion de la Ley Federal de Educacidn, la
Direccion General de Cultura y Educacion de la Provincia de Buenos Aires entiende que es preciso
reconfigurar el sistema educativo con vistas a hacer frente a los desafios actuales y futuros de los
bonaerenses, para lo cual es preciso estructurar una nueva secundaria.

Es en este sentido que, a partir de la sancion de la Ley de Educacion Nacional N° 26.206, la provincia
de Buenos Aires profundizo el proceso de analisis, reflexion critica y participativa con todos los sectores
sociales que derivo en la sancion de la nueva Ley de Educacion Provincial N° 13.688 que, en vinculacion
con la LEN, define la Educacion Secundaria de 6 afos y obligatoria.

La nueva secundaria recoge los mandatos historicos del nivel, pero resignificados en el contexto ac-
tual y futuro de la provincia, el pais, la region y el mundo.

La nueva secundaria cumple con la prolongacion de la educacion comun y la obligatoriedad, al tiempo
que respeta las caracteristicas sociales, culturales y etarias del grupo destinatario, proponiendo una nueva
estructura para el sistema. Esta nueva estructura tiene en el centro de sus preocupaciones el desafio de
lograr la inclusion de todos los jovenes de la Provincia para que —a partir de obtener los conocimientos y
herramientas necesarias— terminen la educacion obligatoria y contintien en la Educacion Superior.

Para ello, se considera a la nueva secundaria como el espacio privilegiado para la educacion de los
adolescentes bonaerenses, un lugar que busca el reconocimiento de las practicas juveniles y las in-
cluye en propuestas pedagogicas que les posibilitan fortalecer su identidad, construir proyectos de
futuro y acceder al acervo cultural construido por la humanidad, interpelando a los sujetos en su
complejidad, en la tension de la convivencia intergeneracional para la cual los adultos en la escuela
son responsables de transmitir la cultura a las nuevas generaciones.

En consecuencia, la Educacidn Secundaria de seis afios de duracion tiene como propositos:

¢ ofrecer situaciones y experiencias que permitan a los alumnos la adquisicion de saberes para
continuar sus estudios;

e fortalecer la formacion de ciudadanos;

e vincular la escuela y el mundo del trabajo a través de una inclusion critica y transformadora de
los alumnos en el ambito productivo.

Adquirir saberes para continuar los estudios

Una de las funciones centrales de la Educacion Secundaria es la de reorganizar, sistematizar y profun-
dizar los saberes adquiridos en la Educacion Primaria y avanzar en la adquisicion de nuevos saberes
que sienten las bases para la continuacion de los estudios asegurando la inclusion, permanencia y
continuidad de los alumnos en el sistema educativo provincial y nacional mediante una propuesta de
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ensefianza especifica, universal y obligatoria, que a la vez promueva la reflexion y comprension del
derecho de acceso al patrimonio cultural de la Provincia, el pais y el mundo.

La seleccion de los conocimientos a ser ensefiados en este nivel es un recorte de la vastedad de expe-
riencias y saberes que forman parte de la cultura. Atendiendo a la necesidad de contar con un repertorio
posible para ser ensefiado en la escuela, la propuesta curricular que se presenta se dirige no solo a que
los alumnos adquieran esos saberes, sino que puedan reconocerlos como aquellos conocimientos nece-
sarios, pero a la vez precarios, inestables y siempre cambiantes, producto del constante movimiento de la
ciencia, las artes y la filosofia, al que tienen el derecho fundamental de acceder como sujetos sociales.

A su vez, la profundizacion y sistematizacion de estos conocimientos a lo largo de la escolaridad secundaria
permitiran a los alumnos introducirse en el estudio sistematico de determinados campos del saber que sien-
ten las bases para garantizar la continuidad de sus estudios y para ser sujetos de transformacion social.

El plantear como finalidad la continuidad de los estudios en el Nivel Superior no tiene por Unica inten-
cion el éxito en el ingreso, permanencia y egreso de los estudiantes en los siguientes niveles educativos
del sistema. Las experiencias pedagogicas potentes y profundas en el acceso al conocimiento de las
artes, la literatura, las ciencias y otros campos de conocimiento permiten realizar mejores elecciones en
el momento de decidir qué sequir estudiando.

Fortalecer la formacion de ciudadanos

Partiendo del reconocimiento de los alumnos de la Educacion Secundaria como sujetos adolescentes
y jovenes, y considerando que es desde sus propias practicas que se constituyen en ciudadanos, se
busca provocar el reconocimiento de las practicas juveniles y transformarlas en parte constitutiva de
las experiencias pedagogicas de la escolaridad para fortalecer la identidad, la ciudadania y la prepa-
racion para el mundo adulto, entendiendo que su inclusion en la escuela hace posible la formacion de
sujetos libres para expresarse, actuar y transformar la sociedad.

El trabajo sobre las propias practicas de los sujetos, sus intereses y particularidades como un grupo
fundamentalmente heterogéneo en sus historias, sus contextos y convicciones debe ser el centro
de accion de la escuela; por esto, ensefar y aprender los Derechos y Deberes es condicion necesaria
pero no suficiente para ser ciudadano. En una sociedad compleja, signada por la desigualdad, ser
ciudadano no es equiparable a la posibilidad de ejercer sus derechos, aunque esto constituye parte
fundamental de su construccion. Se es ciudadano aun en las situaciones en las que el ejercicio de los
derechos se ve coartado total o parcialmente, y es justamente por esa condicion de ciudadano que un
sujeto debe ser reconocido como parte integrante de la sociedad. A partir de ello deben considerarse
las practicas culturales de los diversos grupos, entendiendo que el s6lo reconocimiento de la diver-
sidad y la diferencia no permite avanzar en la interculturalidad: para ello es necesario intervenir y
actuar en la conflictividad que implican necesariamente las relaciones sociales.

Vincular la escuela con el mundo del trabajo

Gran parte de los adolescentes que asisten a las escuelas de la Provincia trabajan o han trabajado
debido a las necesidades y carencias familiares a las que deben hacer frente. Sin embargo, y a pesar de
su temprana incorporacion al mundo productivo, los jovenes son objeto de discriminaciones y abusos
en los ambitos del trabajo justamente por ser considerados "inexpertos”, ser menores de edad y no
estar contemplados en los derechos laborales y porque los adultos les asignan tareas realizar que, en
la mayoria de los casos, ellos mismos no quieren realizar.

No obstante, se considera que no es funcion de la escuela secundaria la temprana especializacion para
el mundo del trabajo, sino brindar oportunidades para conocer los distintos ambitos productivos, re-
flexionar sobre su constitucion historica y actual y reconocerlos como los lugares que pueden y deben
ocupar y transformar. Esto implica incluir el trabajo como objeto de conocimiento que permita a los
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alumnos reconocer, problematizar y cuestionar el mundo productivo en el cual estan inmersos o al
cual se incorporaran en breve.

Asimismo, y en concordancia con la formacion de ciudadanos y la inclusion de las practicas juveniles,
es preciso reconocer los saberes del trabajo que portan los jovenes y adolescentes para potenciar los
saberes socialmente productivos que ya poseen.

El trabajo, en este sentido, debe dejar de considerarse objeto privativo de ciertas modalidades de la secun-
daria y convertirse en un concepto estructurante de la nueva Educaciéon Secundaria provincial para que
“trabajar o estudiar" no se transformen en decisiones excluyentes. Los jovenes bonaerenses tienen que
contar con un transito formativo que les permita conocer, problematizar y profundizar los conocimientos
para tomar decisiones futuras sobre la continuidad de estudios y su insercion en el mundo productivo.

En funcion de avanzar en la construccion de la nueva secundaria del sistema educativo provincial se
ha elaborado una nueva propuesta de ensefianza que se concreta en el presente Diseiio Curricular.
Se espera que el mismo actue como un instrumento de accion para los docentes, directivos y para las
diversas instancias de asesoramiento y supervision de las escuelas, y se constituya en un documento
publico para alumnos y padres respecto de las definiciones educativas del nivel.

El curriculum que aqui se presenta constituye, por otro lado, un programa de accion para los proximos
anos que, en un lapso no mayor a cinco anos, debera evaluarse, ajustarse y modificarse.

FUNDAMENTOS DE LA PROPUESTA PARA LA EDUCACION SECUNDARIA

Toda propuesta de ensefianza lleva implicitos o explicitos fundamentos pedagogicos que le otorgan
cohesion, coherencia y pertinencia. En este Disefio Curricular se decide hacerlos explicitos, entendien-
do que cada una de las decisiones que se tomaron en la elaboracion del presente curriculum estan
ancladas en una determinada concepcion de lo educativo.

En este Disefio Curricular se parte de concebir al Curriculum como la sintesis de elementos culturales
(conocimientos, valores, costumbres, creencias, habitos) que conforman una propuesta politico-edu-
cativa (De Alba; 2002). Esta definicion implica entonces que el curriculum es una propuesta historica,
cultural, social y politicamente contextuada vy, por lo tanto, producto de un devenir historico. De la
misma manera, entonces, dicha propuesta a la vez que presenta su potencialidad transformadora,
presenta sus limites y por lo tanto la futura necesidad de ser modificada.

Asimismo, esta concepcion abarca no solo la prescripcion que se realiza en el documento curricular,
sino que incorpora las practicas concretas de todos los actores educativos vinculados a través de las
distintas instancias del sistema.

No obstante, el documento curricular reviste un caracter fundamental en tanto propuesta de trabajo
que requiere de cambios en las practicas institucionales y, por lo tanto, constituye un desafio a futuro,
una apuesta a transformar la ensefianza y mejorar los aprendizajes de los alumnos de las escuelas.

Dicha sintesis cultural ha sido conceptualizada para este Disefio Curricular en algunos elementos que
se articulan entre si, originando el contorno dentro del cual se inscriben las decisiones de enfoque,
seleccion y organizacion de los contenidos de cada materia para su ensefianza.

La trama conceptual que aqui se presenta responde a la necesidad de elaborar una propuesta para la
educacion de jovenes, por lo que compromete a sujetos en interaccion y los productos de estos vincu-
los e intercambios. Por otra parte, significa contextualizarla en la vastedad del territorio bonaerense
y, al mismo tiempo, en la institucion escolar.

En este sentido, definir un curriculum para los jovenes bonaerenses implica tanto tomar decisiones
acerca del conjunto de saberes, conocimientos y recortes disciplinares que deberan realizarse, como
definir las condiciones en las que deberan ser ensefiados. Se pretende constituir un espacio que re-
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conozca y aproveche las practicas juveniles, los saberes socialmente aprendidos, para potenciar las
ensefanzas y los aprendizajes.

Por ende, una de las concepciones que fundamentan este transito educativo es la asuncion de los
nifos, adolescentes y jovenes como sujetos de derecho. Es dentro de este paradigma de interpretacion
de los actores sociales que se piensa y se interpela al joven como un actor completo, un sujeto pleno,
con derechos y capacidad de ejercer y construir ciudadania.

La ciudadania se situa, de este modo, como un primer concepto clave en esta propuesta politico-edu-
cativa y es entendida como el producto de los vinculos entre las personas, y por lo tanto conflictiva,
ya que las relaciones sociales en comunidad lo son. De este modo, se recuperan las practicas cotidia-
nas —juveniles, pedagogicas, escolares y/o institucionales- que podran ser interpeladas desde otros
lugares sociales al reconocer las tensiones que llevan implicitas. Una ciudadania que se construye, de-
sarrolla y ejerce tanto dentro como fuera de la escuela: al aprender, expresarse, educarse, organizarse
y vincularse con otros jovenes y otras generaciones.

En ocasiones, en la escuela se ha trabajado desde una representacion del ciudadano “aislado”, fuera
de otras determinaciones que no sean las propias capacidades, una representacion de ciudadano que
puede ejercer su ciudadania en una sociedad ideal, sin conflictos ni contradicciones, y por ende, sin
atravesamientos de poder ni resistencias. Es la ilusion de sujetos que Unicamente necesitan "aprender
a ser ciudadanos”, para que les esté garantizado el ejercicio de su ciudadania. Por otra parte, desde
esta perspectiva, también se refuerza la idea de que es principalmente en su transito por la escuela
donde los nifios y jovenes se "transforman en ciudadanos”, cuando la sociedad se sostiene en muchas
otras instituciones que deben integrarse en la construccion de ciudadania.

Resignificar estas concepciones implica desandar esta definicion estatica de la ciudadania, para pasar
a trabajar en las escuelas con una ciudadania activa, que se ensefia y se aprende como practica y
ejercicio de poder, y no solo como abstraccion.

Trabajar con y desde la ciudadania activa implica, en consecuencia, centrarse en un sequndo concepto
clave en la presente propuesta: interculturalidad. Pensar desde la perspectiva de la interculturalidad
implica entender que la ciudadania se ejerce desde las practicas particulares de grupos y sujetos so-
ciales. Estas practicas ciudadanas, entonces, ponen al descubierto la trama de las relaciones sociales
y por lo tanto la conflictividad de las interacciones. Asimismo, desde la perspectiva que se adopta en
este Disefio Curricular, esta nocion se entrelaza con la concepcion de ciudadania para enfrentar los
desafios que implica educar en un contexto de diversidad cultural, diferencia social y desigualdad
economica, y actuar en el terreno de las relaciones sociales entendidas como producto del conflicto y
no de la pasividad de la convivencia de los distintos grupos sociales y culturales.

La interculturalidad es, como sefala Canadell, ante todo, una actitud, una manera de percibirse
uno mismo y la propia cultura como partes integrantes de un complejo interrelacionado que lla-
mamos mundo. Toda cultura se fundamenta en una manera de estar en el mundo y de percibirlo.
Esta experiencia constituye la base de nuestros pensamientos sobre la realidad (Canadell; 2001).
Por ello, una cultura no es solamente una manera particular de entenderla, sino una realidad
propia. Asi, decimos que la interculturalidad consiste en entrar en otra experiencia del mundo.

Cada cultura pregunta y responde desde su contexto y desde su sensibilidad, construyendo un ambito
de significacion propio.

! DGCyE, Direccion de Primaria Basica, Subdireccion Planes, Programas y Proyectos, Consideraciones acerca de la
interculturalidad. Implicancias y desafios para la educacion de la Provincia. La Plata, DGCyE, 2006.
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La interculturalidad implica reconocer el valor Unico de cada interpretacion del mundo. La acti-
tud intercultural en la educacion consiste pues, en crear la conciencia de la interrelacion entre
persona y entorno, y entre los diversos universos culturales; significa, adoptar como categoria
basica del conocimiento la relacion.?

La escuela trabaja como una institucion social con voluntad inclusora e integradora, y con capacidad para
albergar proyectos de futuro, aun en los contextos mas criticos. Las diversas experiencias educativas desa-
rrolladas en la provincia intentan hallar cddigos y significados que encuentren nuevos sentidos a su tarea.

La interculturalidad como concepcion y posicionamiento en este Disefio Curricular significa el tratamiento de
la diversidad, las visiones de y sobre los otros en los escenarios escolares, los desafios e implicancias para una
pedagogia intercultural, sus limites y potencialidades para la accion escolar.

La primera premisa es: somos y nos constituimos en “sujetos en relacion con otros".

En cada escuela y en cada aula, la experiencia educativa se desarrolla en la diversidad, la desigualdad y la dife-
rencia. Su tratamiento dependera del caracter de las intervencionesy las creencias y valores que las sustentan,
es decir, de como cada sujeto e institucion, crea la imagen de esos otros con los que deben compartir espacios
y momentos, y como esa imagen repercute en el vinculo pedagdgico y social que se crea entre ellos.

La vision de y sobre los otros define los principales objetivos y contenidos de la escuela, define la
ensenianza, la interpretacion de las causas de las dificultades escolares y sus posibles soluciones. En
consecuencia, genera diversas practicas educativas, segun lo que se considere que es la mision o fi-
nalidad de la escuela, y por ende, qué deben hacer los y las docentes, condicionando las ideas sobre
por qué aprenden o no aprenden los alumnos/as y en este caso, como solucionarlo.®

Las diferentes representaciones de y sobre los otros producen respuestas institucionales. Por ejemplo,
la asimilacion de los otros desde una mirada uniformizante y homogeneizante ha sido una de las res-
puestas historicas que el sistema educativo ha dado a la diversidad. La asimilacion, y no la aceptacion
de la diferencia, ha traido como consecuencia la anulacion, la negacion o la invisibilidad de otras
practicas culturales, saberes y experiencias para la imposicion de aquello que se considera “superior”
o ha logrado instalarse como legitimo.

Otra vision estereotipante es aquella que lee las desigualdades sociales y econdmicas como diversida-
des culturales, confundiendo diversidad con desigualdad. Emparentar "diversidad” con "desigualdad”,
legitima la reproduccion de la exclusion y sus consecuencias didacticas se manifiestan, entre otras
formas, en el tratamiento diferenciado de los contenidos curriculares. Separar diversidad y desigual-
dad implica un acto de reconocimiento de que existen practicas que no son producto de la diversidad
de los grupos, sino consecuencias de las desigualdades sociales y economicas, y que dichas desigual-
dades no solo no ameritan un tratamiento diferenciado de los contenidos, sino que implican como
decision fundamental concebir que todos tienen el derecho al acceso, la ensefianza y el aprendizaje
de los contenidos que transmite la escuela.

En este sentido, se cuestionan la idea de “tolerancia” —-porque implicaria aceptar y compartir con los
otros, diferentes, diversos, siempre y cuando nadie cambie de lugar- y la idea de "riesgo educativo”,
que define el lugar recortado de esos otros que son tolerados. Por lo tanto, las condiciones en las que
se producen los procesos institucionales de ensefianza y aprendizaje se ven afectadas para todos los
alumnos/as y no solo los que estan supuestamente en riesgo, los que son “tolerados".

Concebir a la escuela como lugar de inclusion de los alumnos, como sujetos de diversidad, afecta
directamente la concepcion y produccion pedagogico-didactica.

2 |bidem, p. 13.
3 Ibidem, p. 13.
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La escuela es uno de los espacios publicos en los que se realizan politicas de reconocimiento. Consti-
tuye ese lugar de encuentro intercultural y esto implica:

® generar experiencias de integracion e intercambio;

® definir los conocimientos que circulan en cada contexto intercultural en términos escolares;

® valorar la interaccion con otros diferentes como productora de aprendizajes;

® reconocer los saberes que posee cada sujeto como instrumento y producto del vinculo con los otros;

e capitalizar la presencia de la diversidad cultural en toda situacion educativa y no s6lo en algunos
grupos;

e crear vinculos entre los sujetos que aseguren que su diversidad y sus diferencias no devengan en
desigualdad educativa.

Dichos enunciados acerca de las practicas escolares, la ciudadania y la interculturalidad implican reco-
nocer la nocion de sujetos sociales como el tercer concepto clave para la presente propuesta curricular.
En este sentido, tener en cuenta que las practicas escolares son practicas que ponen en relacion a per-
sonas adultas, jovenes y adolescentes en sus condiciones de docentes y alumnos respectivamente.

En este apartado se ha hecho mencion a las particularidades que asumen las practicas culturales
refiriéndose particularmente a los jovenes. Sin embargo, es preciso recomponer dichos enunciados
para dar cuenta de ciertos aspectos fundamentales del Disefio Curricular. En primer lugar, los sujetos
solo pueden intervenir activamente en una relacion comunicativa si los otros los reconocen como
“portadores” de cultura, valores, habitos y saberes que son necesarios confrontar con otro grupo de
valores y habitos, como es el que se plantea en la escuela. En este sentido, en la escuela las relaciones
comunicativas, por excelencia, son la de ensefianza y la de aprendizaje.

Alo largo de la historia de la educacion se han forjado representaciones e imaginarios acerca de los jovenes
y sus practicas y especificamente de los adolescentes como alumnos/as de la escuela. En estos imaginarios,
pueden reconocerse ciertas concepciones que provocan consecuencias en dichos procesos comunicativos.

Asi, concebir a los adolescentes como un grupo homogéneo que comparte ciertas caracteristicas generales
propias de su edad acarred practicas de seleccion y discriminacion hacia aquellos sujetos que no se compor-
taban segun lo esperado. La idea de la existencia de sujetos “diferentes” en la escuela casi siempre fue consi-
derada en términos negativos: la diferencia era respecto al “modelo ideal" de adolescente, joven y alumno.

Por otra parte, estos "modelos ideales” fueron y son siempre considerados desde un determinado
punto de vista: el de los adultos, y esto implica entonces que las diferencias respecto del “ser joven"
se establecen tomando como punto comparativo al adulto al cual se lo concibe como la forma mas
acabada de ser sujeto. Por lo tanto, los adolescentes y jovenes s6lo son interpelados desde lo que les
falta para ser adultos: falta de madurez, de habitos, de cultura, entre otras posibles.

Sin embargo, en la actualidad, los jovenes y adolescentes expresan cada vez con mas fuerza, y en mu-
chos casos con violencia, que no estan vacios: tienen habitos, practicas culturales y valores, aunque
no sean los que se sostienen en la escuela; y sus expresiones son resistentes y dadoras de identidad al
punto de resistir a la imposicion de los otros, y a lo que propone la escuela. En este sentido, la escuela
solo le exige al joven su ubicacion de alumno y no como joven y adolescente.

No obstante, los estudios de juventud, en relacion con la escuela media, muestran que para la ma-
yoria de los jovenes la escuela es un lugar importante, estd muy presente en sus vidas y tiene varios
sentidos. Alli, se practica no s6lo la relacion con los pares generacionales, sino entre los géneros y con
otras generaciones, clases y etnias.

A su vez, es la institucion que porta el mandato de transmitir a las nuevas generaciones los modelos
previos, y no solo los previos recientes, sino los de hace largo tiempo: se ensefia el conocimiento acu-
mulado socialmente, es decir, lo producido por otras generaciones, lo que implica poner en tension a
las generaciones que se relacionan en su ambito.
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La escuela es una institucion de relaciones intergeneracionales y les corresponde a los adultos tomar la
responsabilidad de la transmision en su funcion de docentes, funcion para lo cual es necesario sostener la
ley, mostrando como se conoce, a qué normas estamos sometidos y de qué manera intervenimos en ellas
como sujetos sociales; ser modelo de identificacion. Esto es posible solo si se descubren los saberes y los no
saberes del docente, su placer por el conocimiento; y permitir a los otros fortalecer su identidad, construir
nuevos lazos sociales y afianzar los vinculos afectivos. Solo la conviccion del valor social y cultural con que
el docente inviste los conocimientos que transmite, transforma aquello que muchas veces, desde la pers-
pectiva de los adolescentes y jovenes, es un sin sentido en un sentido: la presente propuesta curricular se
propone ensenar aquello a lo cual no podrian acceder de otra manera. Los y las docentes asumen la tarea
de ensefar como un acto intencional, como decision politica y fundamentalmente ética.

Sobre el lenguaje y el conocimiento en la escuela

El lenguaje es la forma en que los sujetos sociales se expresan, conocen y se reconocen y construyen
visiones de mundo.

En este sentido, la escuela incluye sujetos alumnos, docentes, padres, que se expresan a través de dis-
tintos lenguajes, propios de la diversidad de hablas, de grupos culturales que deben ser reconocidos
en su singularidad y en relacion con los demas grupos.

La escuela organiza la experiencia pedagogica a traves de materias que recortan un conjunto de co-
nocimientos que provienen de distintos campos: las ciencias, las artes, la educacion fisica, la lengua
nacional y las extranjeras. Y estos campos son modos de comprender y pensar el mundo y de consti-
tuir sujetos sociales. Las artes, la ciencia y la filosofia, entre otros, pueden de esta manera concebirse
como lenguajes a traves de los cuales se fortalecen las identidades.

Sin embargo, estos conocimientos que la escuela decide ensefiar, legar a las nuevas generaciones re-
quieren de una tarea especifica para su transmision sistematica, para lograr la apropiacion de todos los
alumnos que concurren a la escuela: esa tarea es la ensefianza.

En este sentido, el lenguaje de la ensefianza debe tener intencion de provocar pensamiento ya que
esta provocacion es el camino de acceso al conocimiento. Cuando el lenguaje de la ensefianza no se
entiende, se traza una linea que marca el adentro y el afuera, el "nosotros" y el “los otros".

Cuando el lenguaje de la ensefianza no tiene por intencion provocar pensamiento, el acceso a los saberes
se ve cercenado a aquellos que comparten ese lenguaje y los que quedan afuera se transforman en los di-
versos, en los que por hablar otros lenguajes no comprenden el de la escuela y muchas veces “fracasan”.

Las diferencias de lenguajes estan intimamente ligadas a las diferencias culturales, pero estas dife-
rencias no deben minimizarse. No basta con hacer un discurso de elogio a la diversidad cultural para
asegurarse el éxito escolar de todos los sujetos.

La "formacion escolar” -la que la Escuela pretende dar, la que se puede adquirir en ella- debe hacer
entrar a las jovenes generaciones en las obras de que se compone la sociedad. (Chevallard, 1996).

La creacion de saberes es, casi siempre, cosa de unos pocos. Y la transposicion de saberes es cosa de
una sociedad, y no es una simple transferencia —como se hace con las mercancias - sino, cada vez,
nueva creacion. El aggiornamento de la Escuela requiere una movilizacion formidable de energias
y competencias: por parte de los maestros, politicos, "sabios", didacticos, y también por parte de la
gente que debe reunirse bajo un lema esencial: Saberes para la Escuela. (Chevallard, 1996).

En ese sentido, la historia de la escolaridad obligatoria, gratuita y publica de fines del siglo XIX hasta hoy,
tuvo en nuestro pais como principal tendencia equiparar igualdad y homogeneidad.

La negacion de las diferencias buscaba la construccion de la identidad nacional, unificar el idioma
frente a la inmigracion, crear la “cultura nacional”, poblar; todas cuestiones que formaban parte del
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proyecto politico de la Generacion del 80. En ese momento la negacion de las diferencias provino
de la busqueda de progreso. Por lo tanto, podria afirmarse que el ocultamiento de las diferencias no
siempre estuvo al servicio de la desigualdad: la escuela de la Ley 1.420 logré, hacia mediados de siglo
XX, uno de los niveles mas altos de escolarizacion de Latinoamérica.

De la misma manera, el reconocimiento de las diferencias no siempre estuvo ligado a la justicia social.
La historia y las condiciones socioculturales contextualizan las diferentes intencionalidades que, con
respecto a la diversidad, la desigualdad y la diferencia, han tenido las sociedades humanas.

En este Diseiio Curricular se define un recorte de saberes que permite a los docentes producir y
comunicar ideas, pensamientos y experiencias para que los jovenes también alcancen este tipo de
produccion y puedan expresarlo en la escuela.

Dicho recorte de saberes y conocimientos realizados —la sintesis cultural, tal como se mencionara ante-
riormente- se encuentra a su vez en tension. Entre la obligacion, como generacion adulta, de elegir la
herencia cultural que sera obligatoria a través de la escuela y el reconocimiento de la diversidad de grupos
culturales a los cuales realiza el legado. Esta tension también puede expresarse entre la igualdad de acceso
al patrimonio cultural de la humanidad y el respeto a la heterogeneidad de sujetos y grupos sociales y
culturales y, a su vez, como tension intergeneracional.

En el apartado que sigue se desarrollan las bases para el curriculo del Ciclo Basico de la Secundaria y en una
etapa proxima se hara respecto del Ciclo Superior. Es preciso dejar claro que esta division de la Escuela Secun-
daria en dos ciclos responde a la centralidad que se le otorga a los sujetos, los alumnos, antes que a aspectos
meramente técnicos. La Escuela Secundaria esta dividida en dos ciclos porque recibe nifios que ingresan a
la adolescencia y devuelve a la sociedad, seis anos después, ciudadanos que deberan ejercer plenamente sus
deberes y derechos. En el ingreso y en el egreso es necesario respetar rituales, sentimientos, representaciones
de los adolescentes y jovenes. Durante el transcurso de los dos ciclos de la Educacion Secundaria se garantiza
la continuidad curricular, a la vez que la diferenciacion relativa de los objetivos de cada uno.

LA orGANIZACION TECNICA DEL DiSENO CURRICULAR PARA 1A EDUCACION SECUNDARIA

El Disefio Curricular del Ciclo Basico de la Secundaria se orienta hacia la busqueda y la propuesta de
soluciones pedagogicas, institucionales y didacticas para la compleja relacion de los adolescentes con
el aprendizaje, en su pasaje de la infancia a la adolescencia, respecto a la funcion de los nuevos sabe-
res en la busqueda de su identidad juvenil. En ese marco, atender los problemas de la exclusion vy el
fracaso es la preocupacion central y el objetivo prioritario. Esto implica dar cuenta, tanto en el enfo-
que de ensefianza como en los contenidos (su seleccion y enunciacion), de aquello que debe suceder,
de qué manera se va a utilizar lo que los adolescentes ya saben, aun cuando no sea lo esperable para
un alumno que ingresa a 3° afio de la ES, y el tipo de practicas de ensefianza y evaluacion que vayan
en direccion al cumplimiento de la inclusion en una propuesta educativa exigente.

Hacer un diagnostico de lo que no saben y confirmar o proponer solo los cortes y rupturas que im-
plican entrar a la ES, puede dar lugar a la ubicacion de los alumnos/as en el lugar del fracaso si el
diagndstico es solo dar cuenta de lo que no pueden. Trabajar desde lo que se sabe, y no desde lo que se
ignora, propone una ensefianza que articule los saberes de los sujetos con los conocimientos y saberes
que el Disefio Curricular prescribe como minimos, pero no como limite.

Por su parte, la dimension normativa del Disefio Curricular tiene valor de compromiso como lugar en don-
de se prescribe lo que hay que ensefiar y como hay que hacerlo para garantizar los propositos del ciclo y,
por lo tanto, es el lugar al que debe volverse para controlar, garantizar, evaluar si se esta cumpliendo y para
realizar los ajustes necesarios para optimizar su implementacion. El Disefio Curricular tiene valor de ley.

Este mismo compromiso y esta legalidad deben portar también su naturaleza efimera. La validez y la
pertinencia cientifica, asi como la social, exigen que se le ponga limite a la vigencia del Disefio. Los
alumnos merecen acceder a una cultura siempre actualizada. En este caso, se ha decidido que esta

Disefio Curricular para 3° afio (ES) | Marco General | 15



vigencia se ajuste y se renueve cada cinco afios porque se espera que en ese lapso la propuesta sea
superada porque los alumnos sepan mas y mejores cosas que permitan o exijan la modificacion del
Disefio y porque acontezcan otras cuestiones en los campos del saber y de la cultura.

En otros términos, el Disefio Curricular es una propuesta de trabajo a futuro que prescribe un hori-
zonte de llegada, no de partida, para lo cual es imprescindible realizar revisiones constantes en las
practicas institucionales de directores/as y docentes, en las practicas de supervision y de asesoramien-
to y en la conduccion del sistema en el nivel central.

Principales criterios técnicos

Las decisiones técnicas sobre el Disefio surgen de la informacion relevada para producir el Predisefio
Curricular, que incluyo el posterior monitoreo y la asistencia técnica para su implementacion. En este
proceso, también deben contemplarse el trabajo de escritura que realizaron los autores y el aporte de
lectores expertos. Como es propio de este tipo de construccion, se produjeron tensiones entre lo que
demando cada uno de estos actores: qué se escribe, qué no se escribe, cuales son los criterios correc-
tos o deseables desde la disciplina a ensenar desde su didactica, qué practicas docentes caracterizan
la ensefianza en el nivel educativo, cudl es el alejamiento que produce la lectura de "marcas de inno-
vacion” en el texto curricular, fueron preguntas que atravesaron el proceso de produccion curricular.
Asi, las decisiones técnicas a las que se arribo son las siguientes:

® | as conceptualizaciones y los paradigmas, que en disefios anteriores constituian los ejes transver-
sales, se presentan ahora como fundamentos para orientar los componentes que constituyen el
Disefio Curricular. Son las lineas de pensamiento que comprometen la concepcion de educacion
en su conjunto y que se encuentran en la orientacion, el enfoque y la seleccion de los contenidos
de cada una de las materias que componen el curriculum.
® Las materias que componen el curriculum de la ES estan organizadas en disciplinas escolares. Esto
quiere decir que son definiciones de temas, problemas, conocimientos que se agrupan y se pres-
criben con el proposito de ser ensefiados en la escuela. Por fuera de este ambito, dicho recorte,
seleccion y organizacion, no existiria.
® Para algunas materias la denominacion coincide con la denominacion de una ciencia, de una discipli-
na cientifica, como es el caso de Matematica. En otras, las denominaciones no responden a ninguna
denominacion vinculada a la ciencia, sino a algin ambito o campo de conocimiento como ocurre
en Educacion Fisica, Educacion Artistica e Inglés. En el caso de Practicas del Lenguaje se parte de la
lengua como ambito o campo de conocimientos, pero se lo denomina a partir del enfoque para su
ensefanza, es decir, el nombre de la materia responde a su organizacion escolar.
® La denominacién "area” o "disciplina” no se considera para este Diserio Curricular, ya que la denomi-
nacion disciplinar responde a motivos epistemoldgicos y la areal a motivos organizacionales y, por lo
tanto, no constituyen una tension real sobre la cual sea preciso tomar una decision técnico-curricular.
En ambos casos, se trata de materias (asignaturas) que expresan, a partir de su denominacion, el re-
corte tematico para su ensefianza realizado de la disciplina o las disciplinas que las componen.
¢ Al interior de cada materia aparecen diferentes componentes organizadores de contenidos.
- Los ejes aparecen como organizadores que ordenan nucleos tematicos con criterios que se expli-
citan y que se vinculan con el enfoque que para la ensefianza se ha definido para cada materia.
- Los nucleos tematicos aparecen como sintetizadores de grupos de contenidos que guardan
relacion entre si.
¢ Para cada materia se definid una organizacion especifica de acuerdo con el recorte tematico en
vinculacion con la orientacion didactica, de manera tal que la definicion de contenidos no seria
la misma si se modificara el enfoque de la ensefianza. Como consecuencia de tal imbricacién,
cada materia definio su estructura, diferente de las otras ya que, desde este criterio, no podria
homogeneizarse la manera de disefiar cada transito educativo.
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¢ A nivel nacional se define como estructura curricular basica una matriz abierta que permite or-
ganizar y distribuir en el tiempo los contenidos a ensefar en un tramo del sistema educativo, de
acuerdo con reglas comprensibles. Cabe sefialarse que dicha estructura no agota el Disefio, sino
que organiza parte del plan de estudios.

¢ Como estructura curricular de este Disefio se decidieron algunas categorias de organizacion para
todas las materias, pero que no comprometen ni ejercen influencia para la definicion de su es-
tructura interna. Dichas categorias son:

- La ensefianza de la materia en la Educacion Secundaria Basica.

- Expectativas de logro de la materia para 3° aio.

- Estructura de organizacion de los contenidos.

- Orientaciones didacticas.

- Orientaciones para la evaluacion.

® | as expectativas de logro siguen siendo el componente que expresa los objetivos de aprendizaje. En
este Disefo se definen para 3° afo (ES) y por materia. Describen lo que debe aprender cada alumno/a
alcanzando niveles de definicion especificos, de manera tal que se vinculen claramente con los con-
tenidos, las orientaciones didacticas y las orientaciones para la evaluacion en cada materia.

® | as orientaciones didacticas sirven de base para la definicion de logros de ensefianza que se vinculan
con las expectativas con respecto a los aprendizajes, con el objeto de resaltar la relacion de depen-
dencia entre los desempefos de los docentes y de los alumnos.

® | avinculacion entre los contenidos y las orientaciones didacticas se define a partir de conceptualizar que
la manera de enunciar los primeros condiciona las sequndas. Es decir, el modo en que se presentan los
contenidos da cuenta de como deben ser enseriados. De esta manera, se ha buscado especificar el trabajo
que se espera con cada bloque de contenidos para lo cual se ha decidido incluir ejemplos y propuestas.

® |a vinculacion de las orientaciones para la evaluacion con las orientaciones didacticas y con las
expectativas de logro (tanto de enseilanza como de aprendizaje) tiene por intencion alcanzar
precision con respecto a la relacion entre los alcances obtenidos por los alumnos durante el
proceso de aprendizaje y los alcances de las propuestas realizadas por los docentes durante el
proceso de ensefianza.

e La vinculacion de las orientaciones para la evaluacion con las expectativas de logro (tanto de ense-
fanza como de aprendizaje) y con los contenidos, también tiene por intencion constituirse en instru-
mento para la conduccion y la supervision institucional, tanto de directores como de supervisores.

® | as decisiones que se tomaron para el disefio de cada materia, en cuanto a cada uno de sus componen-
tes, especialmente para con los €jes, los nucleos tematicos y los contenidos se confrontan con el tiempo
tedrico disponible para la ensefianza, que se obtiene de la multiplicacion de las horas semanales de cada
materia por el total de semanas en nueve meses de clases. Dicha carga horaria total ideal/formal funcio-
no como otro parametro de ajuste “cuali-cuantitativo” de la organizacion curricular de cada materia.

e El curriculum disefiado se define como prescriptivo, paradigmatico y relacional.

- Prescriptivo, porque cada materia define los contenidos que deberan ensefarse en el afo
teniendo en cuenta la articulacion conceptual definida como fundamento y direccion en el
marco tedrico inicial.

- Paradigmatico, porque como fundamento y toma de posicion se definen categorias que
orientan, articulan y dan direccion a las nociones y conceptos que se usan en todas y cada
una de las materias y que se consideran definitorias para la propuesta educativa del nivel.

- Relacional, porque las nociones elegidas guardan vinculos de pertinencia y coherencia entre si.
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PrAcCTICAS DEL LENGUAJE

3° ano (ES) .







LA ENSENANZA DE LAS PRACTICAS DEL LENGUAJE EN LA ES

Las practicas del lenguaje constituyen el objeto de ensefianza de esta materia. Este cambio de pers-
pectiva respecto de otros disefios curriculares implica poner de relieve ciertas concepciones acerca de
la didactica del area, entre las que destacamos:

¢ El modo en que se entiende la construccion de los saberes en esta materia: las practicas del
lenguaje ponen en juego acciones comunicativas, donde hacer (es decir, actuar en intercambios
comunicativos orales y escritos) presupone un saber hacer, un poder hacer con y sobre el lengua-
je. Pero no a la inversa: no hay "un saber" anterior al uso de la lengua que lo garantice. Aunque
si se podria plantear que a medida que se la usa, ese saber se va construyendo en una reflexion
constante sobre aquello que se dice, lee, escribe y escucha.

* El modo en que se concibe al objeto de conocimiento a ser enseriado: confeccionar y llevar
adelante propuestas en el aula enmarcadas en las practicas del lenguaje supone abordarlo de
una manera integral, es decir, sin fragmentar el uso en unidades menores (ya sea textuales, ora-
cionales, Iéxicas), sino preservando a este como objeto. Esto supone revisar aquellas practicas de
ensefanza centradas fundamentalmente en la descripcion de aspectos formales y estructurales
de la lengua, dificilmente significativas para los alumnos y desvinculadas de los contextos reales
donde esos aspectos efectivamente se usan.

El hecho de poner el foco en las practicas del lenguaje tomandolas como objeto de ensefianza permite
también repensar algunas cuestiones en torno a las dificultades de su implementacion en el aula que se
presentaron a partir de lo que se entendio por "enfoque comunicativo”. Si bien las propuestas de ense-
fianza derivadas en mayor o en menor medida de este enfoque lograron en muchos casos replantear y
ubicar el objeto de ensefianza en contextos reales de uso, en gran cantidad de oportunidades —quizas
por ciertas distorsiones interpretativas- el modo en que fueron leidas y llevadas al aula dio lugar a otros
recortes y concepciones que terminaron por desarticular el lenguaje en unidades no menos arbitrarias, o
bien llevaron a un tratamiento poco reflexivo de su uso. Por ejemplo, una de las cuestiones que suscitd
una serie importante de inconvenientes es que la didactica del area tuviera que pensarse en el marco
de una propuesta curricular que presentaba por separado la lengua oral, la lengua escrita, la lectura y
la escritura. Esto tendio a que el disefio de actividades aulicas se encaminara hacia una pérdida de la
concepcion integral del lenguaje, o mejor dicho, hacia una recuperacion parcial en relacion con las pro-
puestas estructurales donde esta concepcion integral estuvo definitivamente desarticulada.

Otro de los puntos que ha tenido un protagonismo mas o menos problematico durante los dltimos
anos es el tratamiento de la gramatica. Su ensefianza en el marco de las concepciones estructuralistas
no parecia ofrecer mayores inconvenientes; con el supuesto de que “analizar oraciones ayuda a pen-
sar, escribir y conocer mejor la estructura del idioma", durante un largo periodo no se puso en duda
que la funcion del docente del area era ensefar el sistema de la Lengua y la relacion que se establece
entre los elementos que lo componen. Desde hace algunos afos, el desplazamiento de la gramatica
oracional a la gramatica textual ha sido de gran ayuda para pensarla a partir de unidades menos
abstractas y tedricas y para comenzar a abordar algunas cuestiones relacionadas con el uso, pero de
ningun modo logro formar verdaderos usuarios del lenguaje; es decir, alumnos capaces de usar el
lenguaje y a la vez de reflexionar sobre este uso para construir conocimientos en torno al mismo.

Asimismo, las teorias tradicionales de la comunicacion, que se limitan a afirmar que el receptor
recibe un mensaje que fue enviado por el emisor, tampoco lograron dar respuestas a la ensefianza.
El concepto de competencia comunicativa, forjado en el marco de las teorias transmisivas de la co-
municacion, fue exportado hacia las teorias constructivistas, generando ciertas contradicciones: ¢la
competencia para comunicarse es algo general (social) o particular (de un sujeto)? ¢es algo que se
adquiere o que se construye (aprende)?
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Como puede constatarse, la comunicacion tampoco es simplemente hablar, escuchar, leer y escribir,
aunque supone todo eso: las simplificaciones condujeron a un tratamiento por lo menos superficial
de la comunicacion humana y a un abandono de la ensefianza de las complejidades del lenguaje, en
funcion de la reproduccion escolar de acciones que los chicos ya llevaban a cabo fuera de la escuela.
Por ello, en este Diseiio Curricular no hay divisiones entre lengua oral, lengua escrita, lectura y escri-
tura de manera tajante, ya que en el uso, todas estas dimensiones se encuentran, en mayor o menor
medida, siempre relacionadas y dependen unas de otras.

El desafio de la escuela sera formar alumnos como ciudadanos sujetos de las practicas sociales del
lenguaje, entendiendo que el aprendizaje de la lengua tiene sentido en la medida en que esté incluido
en el proceso de apropiacion de esas practicas.

En este proceso se destacan algunos criterios fundamentales con los que se espera que se aborden los
contenidos de la materia (es decir, las practicas del lenguaje):

¢ La continuidad pedagogica: es necesario ejercer las practicas de lectura, escritura e intercambio
oral en forma sostenida.

e La diversidad: solo es posible apropiarse de las practicas participando en diversas situaciones, con
diferentes propositos comunicativos, en relacion con distintos interlocutores, abordando diversos
géneros discursivos, asumiendo distintas posiciones, entre otras condiciones de comunicacion.

e La alternancia metodologica: también debe haber diversidad en las propuestas de ensefianza,
tanto en cuanto a la utilizacion del tiempo didactico (trabajo en proyectos, actividades perma-
nentes y actividades independientes, sistematicas y ocasionales), como en la modalidad de orga-
nizacion (mayor o menor intervencion del docente, trabajos individuales, en pequeios grupos y
de grupo aulico total, tareas obligatorias y optativas, etcétera).

e La creacion de un ambiente de trabajo cooperativo: es necesario que todos los alumnos se sien-
tan convocados a intervenir, autorizados a expresar sus ideas, interesados en escuchar las ideas
de los demas y poder confrontarlas con confianza, para ejercer la palabra asumiendo los riesgos
de equivocarse, sabiendo que el error forma parte del aprendizaje, contando con la orientacion
del docente y la colaboracion de sus companieros, y haciéndose cargo de la responsabilidad de
hacer su aporte al trabajo grupal.

POR QUE HABLAR DE PRACTICAS DEL LENGUAJE Y NO DE LENGUA

“No experimentamos el lenguaje en el aislamiento,
si lo hiciéramos, no lo reconoceriamos como lenguaje”.
M.AK. Halliday, El lenguaje como semidtica social.

Como se sabe, cuando Ferdinand de Saussure decidio tomar la lengua como objeto de estudio y asi cred
la ciencia que llamaria Lingliistica, lo hizo mediante una operacion de recorte dentro del lenguaje:

“El lenguaje —-explicaba en su conocido Curso de lingiiistica general- es multiforme y heteroclito; a
caballo entre diferentes dominios, a la vez fisico, fisiologico y psiquico, pertenece ademas al dominio
individual y al dominio social; no se deja clasificar en ninguna categoria de los hechos humanos, por-
que no se sabe como desembrollar su unidad".!

' de Saussure, Ferdinand, Curso de Lingdiistica General, Buenos Aires, Losada, 1970.
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La complejidad que tienen los hechos del lenguaje —que, en principio, se presentd como una dificultad para
convertirlo en el objeto de estudio de una ciencia propia- fue sustituida por un objeto que, si bien forma
parte del lenguaje, constituye solo su parte homogeénea, psiquica, convencional, general: la lengua.

Durante afios se asumio que este objeto de estudio -la lengua- entendido meramente como un
sistema de signos, debia ser también un objeto de ensefianza en los diversos niveles de la educacion
formal. Esto llevo a que, ademas de perder el sentido del objeto, la enseiianza del sistema de la lengua
no lograra producir saberes genuinos, utilizables, profundos y pertinentes acerca del lenguaje.

La ensefanza de esa unidad desvinculada del uso, clasificable y abstracta llamada lengua, descanso en una
serie de simplificaciones de lo mas variadas y profundas, ordenamientos y descontextualizaciones que obe-
decian mas a la logica de la ciencia que a la comprension de la naturaleza de la comunicacion humana.

Las investigaciones lingiiisticas posteriores a las de Saussure -sobre todo las de indole pragmati-
ca- terminaron no solo orientandose nuevamente hacia esa dimension heteroclita y multiforme que
constituye el uso lingliistico, sino que prestaron una especial atencion a sus complejidades, incluso
aquellas que condujeron a las ciencias del lenguaje a abordar interdisciplinariamente su objeto.

Llamar a esta materia Prdcticas del lenguaje supone, entonces, superar una distincion que, llevada a
cabo con fines del estudio cientifico disciplinar, dio lugar a la ensefianza solo de categorias ideales y
homogéneas. Estas categorias terminaron por construir una vision parcial y erronea de lo que signifi-
ca un lenguaje: se entiende en este Disefio Curricular que lenguaje y lengua son inseparables.

El lenguaje opera con el sistema de la lengua pero no se agota en ¢él; esta constituido por una variedad
de aspectos vinculados con las necesidades del pensamiento humano y con las necesidades de la vida
social: participar de la vida ciudadana, satisfacer necesidades materiales, regular el comportamiento
de los demas, identificar y manifestar la identidad de los participantes de los intercambios comunica-
tivos, comunicar saberes, crear un mundo propio.

Todas estas cuestiones se manifiestan de una u otra manera en la estructura de la lengua, ya que en cada
lengua natural es posible encontrar una manera determinada de concebir el mundo, pero la explicacion de
esta riquisima abundancia de formas de expresion no estara en la lengua misma, sino en el lenguaje.

¢ QUIEN ENSENA A USAR EL LENGUAJE?

Habitualmente, se piensa que ensefar a usar el lenguaje corresponde solo al docente de esta materia.
Sin embargo, si hablamos de ensefiar a apropiarse de las practicas del lenguaje, es decir, poner el foco
en la dimension social del uso de la lengua, entonces podriamos decir que toda la sociedad desempefa
de una u otra manera un papel educativo: la television, la radio, las revistas, internet, los grupos de
musica, los discursos de otros adolescentes, entre otras instituciones, medios y actores sociales.

Los usos del lenguaje que se ponen en juego en la escuela deberan también tener algunas par-
ticularidades frente a otros usos sociales. Esto hace que se constituya en una responsabilidad
de todos los docentes (no solo de los de este espacio) el acceso a los discursos mas vinculados
con los ambitos académicos y la cultura letrada en general.

Si bien en este mundo cambiante el usuario del lenguaje nunca llega a ser un experto total-ya que
esto supondria una constante y vertiginosa actualizacion de las formas de leer, escribir y compren-
der- es necesario orientar la atencion didactica hacia lo que hacen los lectores y escritores expertos
cuando leen y escriben textos, y los problemas que se les plantean al hacerlo. La pregunta, entonces,
acerca de quién ensefa las practicas del lenguaje, debe reorientarse hacia la sociedad, pero con la
mediacion de la escuela.
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¢ QUE SE ENTIENDE POR PRACTICA DEL LENGUAJE?

Cuando se usa el lenguaje se pone en juego una actividad comunicativa, cognitiva y reflexiva. Por
medio de ¢l todos participamos de la vida social y, a su vez, construimos nuestra individualidad: ex-
presamos ideas, defendemos nuestros derechos, discutimos con los demas, establecemos relaciones
afectivas, trabajamos, influimos sobre los otros, nos informamos, organizamos nuestro pensamiento,
etc. Hablar un lenguaje implica estar inmerso en una manera de organizar y entender el mundo; bu-
cear en ¢l constituye ni mas ni menos que la apasionante tarea de preguntarse cOmo es esa manera
de ver el mundo que tenemos.

Pero a su vez, lo que llamamos “el lenguaje” no puede ser tomado como una sola cosa homogénea y
estable; en la medida en que se trata de un hecho social, todas las complejidades, variaciones, cambios,
etc. que enfrenta el hombre como miembro de una sociedad y de una cultura tienen su correlato en el
discurso.

Llamaremos practicas del lenguaje a las diferentes formas de relacion social que se llevan a
cabo por medio, en interaccion y a partir del lenguaje. Lo que se ensefara es, pues, el dominio
practico del lenguaje en el marco de las situaciones sociales reales.
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ProprosiITOS

En este ciclo, se espera que la ensefianza:

e proponga variadas situaciones de lectura, escritura e intercambio oral y fomente la reflexion
sobre los contextos de produccion y recepcion de esas practicas;

e acerque a sus alumnos una variedad de textos de distintos géneros, épocas y autores y colabore
a través de distintas propuestas didacticas para que aquellos entiendan la lectura como actividad
gratificante y placentera, como via de acceso al conocimiento y como forma de ampliar y dar
sentido a la experiencia personal;

e conforme una comunidad de lectores y escritores en el marco de la cual los alumnos puedan
participar de experiencias sociales vinculadas con la literatura, estimandolas como posibilidad de
apropiarse del patrimonio cultural;

e organice el tiempo didactico de manera que se garantice la continuidad y la diversidad en la
apropiacion de las practicas del lenguaje, a través de proyectos y secuencias de actividades con
propositos comunicativos claros, realizables en corto plazo y compartidos con los alumnos;

e proponga situaciones de lectura, escritura e intercambio oral que les permitan a los alumnos
desenvolverse de manera cada vez mas autonoma y reflexiva, ejercer sobre sus producciones e
interpretaciones una tarea de monitoreo y control constantes, y usar el lenguaje para aprender,
organizar el pensamiento y elaborar su discurso;

e propicie instancias de reflexion sobre el lenguaje, es decir, sobre los procedimientos y recursos
linglisticos que el hablante utiliza en funcion de la optimizacion de sus practicas sociales del
lenguaje y sobre las relaciones entre lenguaje, cultura y sociedad;

e favorezca la apropiacion gradual por parte de los alumnos de vocabulario técnico especifico
referido a los diversos contenidos de la materia y garantice el acercamiento de los alumnos a
registros cada vez mas formales:

e favorezca distintas formas de intercambio a través de las cuales se estimule a los alumnos para
que expresen y defiendan sus opiniones y creencias, entendiendo y respetando los puntos de vista
de otros desde una perspectiva critica y reflexiva, y utilizando el dialogo como forma privilegiada
para resolver conflictos;

e promueva la formacion de lectores literarios que puedan profundizar y diversificar gradualmen-
te sus recorridos de lectura, explorar las potencialidades del lenguaje estético para la creacion de
mundos posibles y establecer distintas relaciones entre la literatura y las otras artes;

e contribuya a la formacion de los alumnos como ciudadanos mediante situaciones en las que se
les proponga interpretar y producir textos para responder a distintas demandas de la vida social,
para que los alumnos puedan obtener, seleccionar y posicionarse criticamente frente a la infor-
macion segun multiples propdsitos y con todos los recursos que estén a su alcance, valorando el
desarrollo de una actitud analitica y responsable frente a los medios masivos de comunicacion.
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ORIENTACIONES DIDACTICAS

EL USO DEL TIEMPO DIDACTICO EN LA ENSENANZA DE LAS PRACTICAS DEL LENGUAJE

El tipo de proceso de ensefanza de las practicas del lenguaje que se espera que se lleve a cabo re-
quiere, como primera medida, un cambio de perspectiva respecto de la idea que se tiene acerca de
como debe funcionar el tiempo didactico. Es habitual que el docente se vea presionado por los tiem-
pos institucionales, e incluso por las concepciones sociales acerca de como se decide que un alumno
esta aprendiendo. Por ejemplo, es una idea que suele estar muy arraigada en la cultura escolar que
la proliferacion de temas indica que las clases son productivas. Sin embargo, este tipo de concepcion
descansa sobre ciertos aspectos que es necesario revisar:

e la fragmentacion de los contenidos, y con ellos del objeto de enseianza (el lenguaje);
¢ la homogeneidad de las practicas de ensefianza;

e |a linealidad del tiempo didactico;

e |a discontinuidad del aprendizaje.

Cuando se organizan los contenidos en relacion con un tiempo lineal (una hora, una clase, un mes)
e irreversible (un contenido abordado en ese lapso dificilmente vuelva a retomarse posteriormente),
estos necesariamente son tratados de manera fragmentaria. La Uinica manera de ensefar los discursos
sociales de este modo (en un tramo de tiempo que abre y cierra los contenidos) es descontextuali-
zandolos respecto del lenguaje y fraccionando de manera mas o menos arbitraria elementos que en
el uso constituyen un todo. Esta manera de pensar el tiempo didactico es oportuna si lo que se quiere
ensefiar son categorias abstractas y homogéneas, siguiendo la légica con que han sido construidas
-precisamente como ocurre con la descripcion del sistema de la lengua- pero no cuando lo que se
quiere ensefiar es el uso.

Cuando se mira desde otro punto de vista el objeto de ensefianza, es necesario también mirar
desde otro punto de vista el modo en que se lo ensefa.

Ensenar el uso en didlogo con la reflexion requiere de la planificacion flexible del tiempo, ya que los
alumnos podran construir los conceptos en la frecuentacion con los discursos orales y escritos y, en
esta frecuentacion, podran hallar similitudes, generalidades y particularidades.

Algo similar ocurre con el modo en que se concibe la gradacion de los aprendizajes. Cuando nos en-
frentamos con un objeto de ensefianza tan heterogéneo y que incluye tantos niveles de complejidad,
formas, aspectos y variables como es el lenguaje, es muy dificil decidir qué es lo mas sencillo para
ensenar y aprender y qué lo mas complejo, porque en el uso todos estos aspectos estan integrados.

Sin embargo, para transformar en contenido escolar esa infinitud de complejidades que supone la
lengua en uso, es necesario llevar a cabo una serie de recortes no ya en funcion de los objetos de las
disciplinas que constituyen las ciencias del lenguaje (el texto, la oracion, la palabra, el fonema, etc.)
sino del mismo proceso de ensefanza. Este ha sido un criterio fundamental para la seleccion, organi-
zacion y gradacion de los contenidos en este Disefio Curricular.
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LAS PRACTICAS DEL LENGUAJE EN TANTO PRACTICAS DE LECTURA, ESCRITURA Y ORALIDAD

Tal como se las presenta en este Disefio Curricular, las practicas del lenguaje constituyen porciones de
lenguaje en uso, donde no se distingue entre lectura, escritura y oralidad. Una misma practica puede
poner en juego formas de manifestacion tanto orales como escritas, asi como procesos de lectura,
escritura o interacciones orales.

Sin embargo, como se sabe, el tratamiento de la lectura, la escritura y la oralidad requiere tener en
cuenta ciertos aspectos especificos —que involucran tanto una diversidad de procesos cognitivos,
como formas de realizacion material y perceptual- con sus propias caracteristicas, sus propias reglas
y su propia logica, entre los que destacaremos:

En la lectura

El sentido de todo texto se construye a partir de lo que este propone y lo que el sujeto lector actualiza
desde sus saberes previos y su universo cultural y animico, en la dinamica interaccion que es ese did-
logo creativo involucrado en el acto de leer. Para que exista este didlogo y una construccion genuina
del sentido (social e individual) a partir de la interaccion entre los lectores y los textos, es necesario
que el docente:

e propicie situaciones de lectura sostenida y promueva la insercion de los alumnos en la comuni-
dad de lectores;

e brinde a los alumnos las oportunidades de acceder a textos completos y auténticos, es decir, de
verdadera circulacion social. Si se hace referencia a textos literarios, que los alumnos puedan
vincularse con los libros de cuentos, de poemas, novelas y obras de teatro; si en cambio estan
estudiando discurso informativo, que circulen en el aula enciclopedias, diccionarios, revistas de
divulgacion cientifica, articulos de periodicos, folletos, etc. Cuando se estén abordando otros
discursos como el apelativo, que haya publicidades auténticas, volantes, etcétera;

e favorezca la lectura de textos diversos, con diferentes propositos enmarcados en situaciones
comunicativas que les den sentido;

e ponga en juego la alternancia metodologica, garantizando:

- situaciones de lectura en las que el docente sea un referente que explicite las estrategias
que, como lector adulto experto utiliza;

- sesiones de lectura compartida en las que se propicie un espacio de intercambio -todos
leyendo un mismo texto y compartiendo las anticipaciones, interpretaciones, comentarios
acerca del accionar de los personajes, etc.—;

- situaciones de lectura individual en las que cada alumno ponga en practica las estrategias
que gradualmente ira internalizando y vaya construyendo su recorrido de lectura personal y
su propio corpus literario acorde con sus gustos e intereses;

e ensefe las estrategias de lectura funcionales a cada proposito y tipologia textual (anticipar, hi-
potetizar, verificar, releer, resumir, controlar la comprension o no, realizar los ajustes necesarios
en la modalidad de abordaje, etcétera).

En la escritura

La planificacion, elaboracion y revision de los textos como practicas sociales de escritura exige la
reflexion sobre la variedad de recursos lingisticos, graficos y organizativos. Cuando se planifica un
texto, es fundamental plantear —explicitar en lo posible- cuales son los propositos del que escribe y
para quién lo hace, ya que esto le permitira ir evaluando y revisando su produccion en diversas ins-
tancias, de manera cada vez mas autonoma.

Dado que el proceso de escritura no es lineal sino recursivo, a medida que el escritor se hace mas
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experto vuelve constantemente sobre su plan inicial, preguntandose si sigue siendo la mejor opcion
para expresar lo que desea, de la forma en que lo desea. Por eso es fundamental que todo este pro-
ceso se lleve a cabo de la manera mas consciente y reflexiva posible, con la orientacion del docente y
en la alternancia de situaciones de escritura individuales y grupales, donde se muestre o construyan
modelos de escritores.

La escritura es entendida como un proceso que comprende un plan previo y una textualizacion
en la cual hay diversas revisiones, con sucesivos niveles de avance de elaboracion del texto, a
partir de estrategias personales de correccion.

Es necesario entonces:

e brindar a los alumnos la posibilidad de producir diferentes y variados textos, enmarcados en
situaciones comunicativas y en funcion de diversos propositos e intenciones;

e instalar la reflexion acerca de las necesidades de adecuacion del texto a esos propositos, teniendo
en cuenta el destinatario y las intenciones para ajustar el tratamiento, tipo de registro, vocabu-
lario, elementos paratextuales, etcétera;

e propiciar la permanente recurrencia a la lectura de textos modélicos, para descubrir las carac-
teristicas de los diversos géneros y formatos, y abstraer las particularidades de la lengua escrita
en cada caso para poder ponerlas en juego, teniendo un caudal cada vez mayor de herramientas
que faciliten y enriquezcan las propias producciones, entendiendo mejor qué se puede escribir y
de qué manera;

e instalar el habito de los borradores legalizdndolos. El docente debe orientar la correccion de las
distintas versiones del escrito en funcion de las situaciones de comunicacion que condicionan el
texto (aspecto pragmatico) y de todas las demas dimensiones lingtiisticas: normativa, sintaxis,
morfologia, semantica, etc. Asimismo, debe tender a que gradualmente haya cada vez menos
correccion externa y mayor autocorreccion;

e trabajar las cuestiones de disefio y presentacion adecuadas al formato y a la situacion cuando se
realiza la version final;

e garantizar la oportunidad de participar en situaciones de escritura cuidadas y sostenidas en el
tiempo, es decir con continuidad y progresion;

e crear situaciones de aprendizaje sistematico de algunos aspectos regulares de la lengua escrita
(como ciertos contenidos gramaticales relacionados con la textualizacion).

Cabe senalar que la frecuentacion de muchos textos del mismo género, estilo y tema sera la que
produzca los aprendizajes, ya que el alumno puede observar y apropiarse de determinado aspecto,
determinada estructura, seleccion léxica, modo de presentar la informacion, nivel de familiaridad, etc.
Hace falta, ademas, que el docente, a partir de las necesidades que se producen cuando se presentan
problemas de escritura, lleve a los alumnos a recurrir a los textos modélicos con algun proposito: en-
contrar una manera de comenzar un texto, extraer vocabulario técnico, analizar la forma que se elige
para enunciar y la manera en que se le habla al destinatario, entre otros.

En la oralidad

Si hay un lugar donde se hace claramente perceptible la dimension social del lenguaje es en la orali-
dad. Su abordaje requiere, ante todo, una minuciosa observacion de la variedad de manifestaciones
que la constituyen.

Si bien la exitosa idea de lo que se ha llamado la lengua estdndar ha hecho suponer durante afos
que estas variedades se pueden ajustar en gran medida a convenciones generales y unicas, la oralidad
ha logrado conservar la heterogeneidad como ningun otro medio discursivo. No solo porque cada
situacion geografica, socioeconomica, cultural, generacional, etc. puede dar lugar -y de hecho lo
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hace- a una serie de variaciones en la manera de pronunciar, de entonar, de elegir las palabras y la
sintaxis, y hasta de crear palabras (variedades regionales), sino porque, ademas, una misma persona
varia constantemente sus costumbres lingliisticas segun los géneros que utiliza y las situaciones con
las que se enfrenta (registros).

Por ende, aunque en nuestra cultura no podamos hablar de una oralidad pura -ya que, como se sabe,
todos los discursos orales estan en mayor o menor medida impregnados de escritura- tampoco se
puede seguir sosteniendo la idea de que hay una oralidad correcta.

En la oralidad no hay mas que variaciones. Pero no con respecto a una lengua unica, central, correcta
(que no puede existir mas que como una variedad mas prestigiosa que las otras), sino como reqgulari-
dad: no hay variedades orales correctas y variedades deficitarias, solo hay variedades.

¢Como aplicar, entonces, un criterio Unico de normalidad y correccion a esa multiplicidad de mani-
festaciones sociales y culturales, individuales, grupales y colectivas? Esta ha sido una de las preocu-
paciones tradicionales de la escuela durante afos.

Como se sabe, la lengua estdndar no es mas que una idealizacion del habla, en funcion de los pa-
rametros de la escritura: frente a la proliferacion de practicas linglisticas orales de lo mas diversas,
la escritura ha servido como referente de semejanza entre todas esas practicas y como referente de
legitimidad de algunas de ellas por sobre otras.

Los alumnos de la Educacion Secundaria ya han pasado por diversas instancias de confrontacion de
sus practicas discursivas, de normalizacion, de aplicacion de criterios de correccion, etc. a lo largo de
su escolaridad. Esas experiencias de aprendizaje de variables mas formales no tienen por qué verse
como traumdticas, ni mucho menos, si se las ha presentado como nuevas opciones expresivas entre
las multiples opciones que se ofrecen en el mundo social.

A partir de lo expuesto, se considera que el aprendizaje de las practicas orales del lenguaje implica el
desempeno de los alumnos en situaciones uso que requieren de la utilizacion de estrategias y recursos
elaborados, que les permitan interactuar eficazmente con variedad de formatos de distinta compleji-
dad en los ambitos escolares y sociales. Es necesario instalar en el aula situaciones comunicativas que
requieran de la reflexion y el analisis de practicas formales, y esto implica una ensefianza sistematica,
en funcion de una escucha critica y la produccion de discursos variados.

Las actividades para trabajar la oralidad exigen que el docente intervenga para ayudar a los alumnos a:

e configurar el/los receptor/es a los cuales ird dirigido el mensaje;

e identificar y conocer el formato textual oral a utilizar;

e manejar los componentes no lingliisticos de la comunicacion, por ejemplo la mirada, los gestos y
el tono de la voz;

e organizar los momentos de una exposicion, argumentacion, debate, etcétera;

e claborar criterios de escucha para evaluar las producciones de los otros;

e comprender que cualquier trabajo oral apela a la escritura para la elaboracion de resumenes,

sintesis, cuadros, etcétera;

favorecer la lectura de diversos textos en funcion de los propositos de la actividad oral.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA DE LA GRAMATICA

Cuando hablar, escuchar, leer y escribir se asumen como objeto de ensefianza, la didactica de la gra-
matica requiere que el docente intervenga para ayudar a los alumnos a:

e comprender que cuando hablan, escuchan, leen y escriben estan poniendo en juego constante-
mente estructuras sintacticas particulares, categorias gramaticales, estructuras textuales, etcé-
tera;

e descubrir que para comprender cualquier discurso oral o escrito (cualquier conversacion, cual-
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quier texto escrito sea cual fuere) es necesario poder darle sentido a cierta informacion implicita
que suele apoyarse en la estructura gramatical;

e identificar en el uso cuales son las generalidades en la construccion de los textos, en la disposi-
cion de las estructuras sintacticas de la lengua espafiola en general y en cada género en particu-
lar, en el uso de los tiempos, modos y aspectos verbales, etc.;

e observar el funcionamiento de la relacion que existe entre los elementos gramaticales y los con-
textos enunciativos donde estos cobran sentido;

e advertir que entre esas regularidades hay una serie de convenciones gramaticales (como las
irregularidades de los verbos, el orden sintactico de determinadas construcciones, determinados
complementos regidos por ciertos verbos, etc.) que los alumnos deben conocer y usar.

Estas cuestiones no pueden ser comprendidas por los alumnos sin una guia sistematica por
parte del docente basada en acciones concretas y constantes, orientadas a que construyan los
conocimientos involucrados en este complejo proceso de conceptualizacion a partir del uso.

Para eso el docente debe:

e favorecer constantes reflexiones sobre las caracteristicas que tiene el lenguaje, mientras se habla,
escucha, lee y escribe;

e realizar cortes que permitan sistematizar esas reflexiones y construir conceptos;

e procurar que esos aspectos o conceptos construidos y sistematizados vuelvan al uso, es decir, pro-
curar que los alumnos utilicen esos conocimientos en nuevas situaciones de lectura y escritura;

e propiciar reflexiones de manera constante a partir de los nuevos usos, poniendo en marcha en
forma recurrente todo este proceso de construccion de los conocimientos.

Cada una de las practicas del lenguaje requiere un conocimiento especifico de los elementos gra-
maticales involucrados en ellas, lo que permite focalizar algunos de esos elementos -y dejar por el
momento de lado otros- con el fin de mejorar el dominio practico de la lengua en contextos deter-
minados, pero construyendo un stock de conocimientos disponibles y generalizables para cualquier
situacion comunicativa (por ejemplo, el concepto de conector y sus funciones). Por este motivo, los
contenidos gramaticales se encuentran presentados en este Disefio Curricular en relacion con las
practicas de referencia, como objetos de reflexion enmarcados en ellas. Esta forma de entender la
ensefianza de la gramatica requiere un cambio de perspectiva respecto de la forma que la piensa
fundamentalmente como la descripcion del sistema lingiiistico.

Uso
(Practicas Reflexion
del Lenguaje) sobre el uso

Sistematizacion de

los contenidos

En este Disefio Curricular se entiende que la gramatica debe volverse una necesidad planteada
por el uso, superando el divorcio entre el usoy la descripcion de los elementos que componen
el lenguaje.
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ORIENTACIONES PARA EL TRATAMIENTO DE LA ORTOGRAFIA

El tratamiento de la ortografia ha sido objeto de discusion en los ultimos afios: preguntas como ";hay
que corregir o no la ortografia?”, “;hay que enseiar las reglas?”, ";esta mal hacer dictados?", se en-
cuentran entre las mas frecuentes.

Al respecto, en este Disefio Curricular se considera que:

e |a ensefanza de las reglas ortograficas es Util, siempre que sea el alumno el que discrimina la per-
tinencia de su uso y surja de situaciones que den significatividad a este aprendizaje. Hay reglas
que pueden construirse a partir de la observacion, pero otras que no permiten generalizaciones,
por lo que convendria trabajar solo con aquellas que den cuenta de la mayoria de los casos, como
las reglas de acentuacion;

e ¢s imprescindible provocar la duda ortografica y la reflexion metalingliistica acerca del propio
uso de la norma discursiva a partir del analisis de las funciones que esta desempena;

e para que la correccion se haga cada vez de manera mas autdnoma hay que ensefar a los alumnos
a utilizar los recursos disponibles socialmente de manera pertinente: distintos diccionarios, los
textos leidos, las gramaticas, el corrector de la computadora, los foros sobre normativa, los sitios
de consultas lingtiisticas (como el de la Academia Argentina de Letras), etcétera;

e ¢l trabajo con la puntuacion requiere una atencion especifica, dado que no solo posibilita la di-
vision del texto en relacion con su estructura sintactica y semantica, dando al lector las seriales
que le permitan transitarlo, sino que, ademas, es uno de los espacios desde los que el escritor
propone un estilo. La puntuacion significa tanto por presencia como por ausencia, y lejos de
haber reglas generales para utilizarla correctamente, requiere de un minucioso analisis en el que
quien escribe se pregunte si la forma que ha dado a las construcciones sintacticas le permite
decir lo que ha querido, si lo que ha escrito es suficientemente claro, si la manera en que ha de-
cidido separar los parrafos favorece determinado tipo de lectura. Por eso, es importante que los
alumnos realicen multiples ensayos, para que puedan encontrar la mejor manera de expresar lo
que desean y reparar de este modo en el vinculo que existe entre los aspectos fonicos, graficos,
semanticos y pragmaticos del lenguaje.?

2 Con respecto a la ortografia se puede consultar Varela, Maria del Pilar y Frangi, Maria del Carmen, /Con la orto-
grafia se nace o La ortografia se hace? Buenos Aires, Plan social educativo, Ministerio de Cultura y Educacion de
la Nacion.
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ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS

En esta materia, se proponen los contenidos en términos de prdcticas del lenguaje. Estas se retoman
a lo largo de los tres primeros afios de la Educacion Secundaria, pero su abordaje presenta alcances
diferentes en cada afo. Entre otras decisiones curriculares, se ha privilegiado el ingreso a la escuela
de aquellas practicas menos familiares para los alumnos, o aquellas con las que no tendrian contacto
naturalmente en el mundo social. Se busca pues, formar a los alumnos en aquellas practicas que les
permitiran llevar a cabo interacciones comunicativas precisas pertenecientes a los tres ambitos se-
leccionados (el literario, el del estudio y el de la formacion ciudadana) y, dentro de estos, en aquellas
practicas generales que les son propias, pero no altamente especializadas (leer literatura de autores
clasicos, buscar informacion en textos de divulgacion, exponer oralmente esa informacion, leer dia-
rios y comparar las posturas de los enunciadores frente a un tema, etcétera).

Decidir qué se ha de ensefiar en Practicas del lenguaje y determinar cdmo se secuencian las situacio-
nes de ensefianza son problemas distintos. Si bien se espera que la verdadera secuenciacion y orga-
nizacion sea llevada a cabo por los docentes del nivel, este Disefio Curricular presenta definiciones
acerca de como transitar cada practica de un afo de la Educacion Secundaria a otro, lo que entrafa
una progresion en su ensefianza, vinculada con:?

® |a profundizacion y la complejizacion en el abordaje de una misma practica a lo largo de la Edu-
cacion Secundaria;

® |a construccion de aprendizajes que le van a permitir al alumno, de manera creciente, poner en
juego otras practicas cada vez mas especificas y de modo cada vez mas autonomo;

e evitar ensefar las practicas del lenguaje como tematicas lineales y, en cambio, presentarlas rela-
cionadas e inmersas en proyectos y actividades permanentes;

e tratar los distintos aspectos lingiiisticos como problemas discursivos que necesitan ser resueltos
para desenvolverse eficazmente en situacion.

LA ORGANIZACION DE LAS PRACTICAS DEL LENGUAJE EN AMBITOS

Las practicas del lenguaje han sido agrupadas en tres ejes, que suponen tres ambitos de uso del len-
guaje y, en este contexto, tres ambitos de formacion del alumno como usuario del lenguaje, que se
privilegian durante el ciclo basico de la Educacion Secundaria:

¢ Practicas del lenguaje en el ambito de la literatura.
e Practicas del lenguaje en el ambito del estudio.
e Practicas del lenguaje en el ambito de la formacién ciudadana.
De este modo, se focaliza la atencion en las practicas y se considera que esas mismas practicas -de

lectura, escritura y oralidad- desplegadas en los diversos ambitos de circulacion, son los contenidos
de la materia.

El orden en que aparecen estos ejes no es lineal en lo cronologico, ni supone niveles de im-
portancia para su ensefianza, sino que se espera que el alumno se desempefe en todos ellos
poniendo en juego las practicas que estos involucran en la medida en que construyen sus
aprendizajes lingtiistico-pragmaticos (encontrar reqularidades estructurales en los textos, sin-
tacticas en ciertos géneros discursivos, gramaticales en el uso del lenguaje, conocer y usar los
aspectos normativos, entre otros).

3 Véase, en el presente Disefio Curricular, el apartado “La progresion de las practicas del lenguaje en relacion con
los ejes".
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Cabe aclarar que, si bien los ambitos significan una organizacion de las practicas sociales, el objetivo
de este tipo de organizacion es que estas puedan ser convertidas en contenidos curriculares, lo que no
significa que en el mundo social todas ellas se presenten de manera escindida, o que aquellos conteni-
dos tratados en un eje no tengan relacion o repercusion, o que puedan suponer un tratamiento desde
la perspectiva de otro u otros de los ejes. Por ejemplo, la escritura de reseias sobre textos literarios
supone un cruce entre el ambito de la literatura y el del estudio; y si esa resefia se publicara en un
diario, ademas estaria vinculando la practica discursiva con lo que aqui se ha llamado el ambito de la
formacion ciudadana.

El eje de Literatura

Este Disefio Curricular pretende revalorizar el lugar de la literatura dandole un espacio propio, privi-
legiando en ella el papel del lector y su vinculo directo con los textos. Las practicas del lenguaje que
comprende el ambito de la literatura estan orientadas a la lectura individual y social de textos litera-
rios de diversos géneros, épocas y autores. Podemos afirmar, entonces, que la practica fundamental
en la formacion literaria de un alumno de la Educacion Secundaria consiste en leer literatura.

La seleccion de los textos literarios

En general se podria decir que es conveniente seleccionar textos que sean lo mas abiertos posibles, es
decir que favorezcan la intertextualidad (vinculacion con otros textos y otros lenguajes, por ejemplo
el cine y la pintura)y que conduzcan al trabajo activo del lector y a la confrontacion de interpretacio-
nes. Es importante ofrecer libros de autores que los alumnos conozcan y demanden, y otros que les
resulten totalmente novedosos y que, aunque se privilegie a los escritores argentinos y latinoameri-
canos, sean de distintas nacionalidades; se debe procurar, ademas, ser muy amplios en la seleccion de
textos y autores para que puedan los alumnos conocer todos los géneros, y brindar un abanico posible
en el que haya textos de lectura obligatoria y otros de lectura optativa. Se puede distinguir asi tres
categorias de textos a leer.

1.Los que son de lectura optativa: son textos escogidos a partir de un abanico de posibilidades
propuesto por el docente. Por ejemplo, si hay que leer dos novelas policiales, una de ellas es la
que leen todos y la otra es la que elige el alumno entre un listado de opciones. En el corpus para
elegir se puede agregar a autores vinculados a la cultura popular, por ejemplo poetas del cancio-
nero (Paez, Serrat, Garcia, Yupanqui, Davalos, Manzi, Exposito, entre otros).

2. Los que son elegidos libremente: son textos que el alumno elige por su cuenta de acuerdo con
sus gustos e intereses.

3. Los que son obligatorios: son textos que el alumno tiene derecho a conocer y apropiarse, deno-
minados clasicos porque pertenecen a un corpus que forma parte del patrimonio cultural de la
humanidad.

En este Diserio Curricular, se ha decidido presentar en el Anexo, a modo de corpus literario sugerido,
una seleccion de textos que tiene como objeto colaborar con el docente en la ardua tarea de seleccion
y en la no menos compleja definicion de los que pueden ser considerados textos significativos para la
tradicion cultural.* Este ha sido uno de los criterios fundamentales para llevar a cabo esta seleccion:
que los alumnos terminen de cursar el ciclo basico de la Educacion Secundaria habiendo leido ciertas
obras que pueden ser consideradas parte de la tradicion literaria y de gran valor dentro de estas. Otro
de los criterios que se consideraron son los potenciales intereses de los alumnos por los textos de
terror, de ciencia ficcion y de aventuras.

Cuando el docente lleve a cabo la eleccion de los textos de este corpus, debe preguntarse qué objeti-
vos didacticos persigue con esa seleccion y si esta es realmente la mas propicia para llevarlos a cabo.

*Véase, en este Disefio Curricular, el anexo de sugerencias de obras literarias.
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Asimismo, es recomendable variar los géneros y los modos de abordar los textos, y trabajar con dife-
rentes autores, de distintas nacionalidades, para que los alumnos se encuentren con multiples puntos
de vista, que les van a permitir advertir las distintas posibilidades con las que se enfrenta el lector
de literatura. Asi se puede tener en un mismo trimestre, por ejemplo, como actividad permanente, la
lectura de novelas, y como proyecto especial, la investigacion acerca de una escuela literaria.®

La lectura de los textos literarios

Todo lector establece un vinculo creativo con lo que lee, en un proceso dinamico donde texto y lector
se determinan mutuamente. Se parte, entonces, del hecho de que habiendo libertad para leer e inter-
pretar de manera personal, ni siquiera un canon literario de lo mas estricto puede conducir al peligro
de hacer de la literatura un dogma.

Cuando la interpretacion de un texto se presenta de antemano, cuando se le explica al alumno un
texto, o cuando la interpretacion se abre con la curiosa pregunta “;qué quiso decir el autor?”, la bus-
queda del lector en general pierde sentido. Debe favorecerse entonces la variedad de interpretacio-
nes, en funcion de las que cada lector decide. En este sentido, se trata de alternar las diversas acciones
en torno de un mismo texto, en funcion de una mejor lectura y de un mayor disfrute de las obras, y
no de una mera resolucion formal de cuestionarios que reparan simplemente en los aspectos estruc-
turales de las obras. La descripcion de aspectos formales debe estar al servicio de la formacion de un
lector estético, de la recepcion variable de las obras, de la discusion de los significados construidos, y
de las imagenes evocadas al leer.

Si se toman las practicas sociales de lectura como referencia y se pone como ejemplo al lector asiduo
y apasionado, sequramente se encontraran algunas conductas particulares y practicas muy especifi-
cas: sera posible identificar al lector que va de un libro por vez, al que lee muchos juntos, al que ha
decidido leer "las grandes obras”; al que lee todo lo que le viene a la mano, al que solo quiere leer
vanguardia, al exquisito, al prejuicioso, al que se obsesiona con un género, al que sigue a un autor, al
apasionado, al mesurado, al que lee lo que esta de moda, al que lee lo que lee la pareja o los amigos,
al que lee lo que no lee nadie, al lector que marca sus libros y anota todo lo que piensa, al que no se
permite escribirlos, al que comenta a otros lo que lee, al que escribe algo después de leer. Pero difi-
cilmente sea posible encontrar a un lector apasionado que, habiendo leido una gran obra, responda
luego un cuestionario hecho por otro.

El lector en su experiencia personal y social

La experiencia literaria debe presentarse a los adolescentes como una posibilidad de vincularse con su
experiencia personal. Pero, ademas de los aspectos que refieren a la lectura como hecho intimo, perso-
nal, de privacidad, tanto de refugio como de crecimiento, hay otro aspecto tan importante como el an-
terior, que es el de lo social, lo publico, lo compartido. Formar lectores de literatura entonces implica:

e poner a los alumnos en situaciones en las que se encuentren con una variada gama de textos,
autores, géneros, estéticas, estilos, poéticas;

e construir ambitos de intercambio de ideas donde los alumnos, como lectores, puedan expresar sus
puntos de vista acerca de los textos y profundizar sus lecturas en un dialogo con otros lectores;

e favorecer, tanto en las discusiones orales como en las practicas de escritura donde se pongan en
escena estos puntos de vista, la pluralidad de lecturas y opiniones de los alumnos, reflexionando
sobre las diferentes formas de comprender los textos, sobre la diversidad de estrategias de lectura
y de concepciones estéticas, etc. que cada uno pone en juego a la hora de leer;

e acompanar a cada alumno a encontrarse con su propio libro, su propio autor, su propio estilo,
guidandolo en la eleccion de los textos, haciendo sugerencias especificas, despertando el interés
de los lectores como lo hace quien recomienda una obra;

® Es necesario recordar que la organizacion del tiempo didactico se plantea a través de la planificacion de proyectos,
actividades permanentes y actividades ocasionales a lo largo de afio.
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e crear contextos adecuados para la lectura, no solo fisicos sino también relacionados con los
conocimientos y las actitudes: contar hechos de la vida de los autores y de las condiciones de
produccion de los textos, propiciar la busqueda de informacion sobre la época y las estéticas
dominantes y sobre las discusiones intelectuales.

En otras palabras: formar un lector literario implica no solo ser mediador de una experiencia
de lectura que supone un proceso lingliistico, sino avanzar sobre la interaccion que se produ-
ce cuando un lector lee literatura: una interaccion transformadora y creadora de sentido, no
reproductora.

El eje de Estudio

En este eje se abordaran los contenidos en funcidn del uso del lenguaje para saber estudiar, construir
conocimiento vy, finalmente, poder comunicarlo. Asimismo, se aspira a que el alumno logre tomar
posicion frente a la informacion que obtiene y procesa, y argumentar sus posturas formalmente.

El foco esta puesto basicamente en ensefar a leer para estudiar y producir de manera independiente,
autorregulada y en proceso, textos con propositos académicos: exposiciones, explicaciones, textos de
opinion, entre otros.

Para ello se considera fundamental que los alumnos, primero con ayuda del docente y luego de ma-
nera cada vez mas autonoma:

e busquen, lean y seleccionen informacion de acuerdo con determinados propositos;

e adviertan donde y como circula la informacion;

e reconozcan cuales son los tipos de textos y géneros discursivos involucrados en cada area de
conocimiento;

empleen las estrategias mas adecuadas para operar con distintos soportes, tipos de textos y gé-
neros de discurso;

aprendan como organizar en forma escrita la informacion recabada;

sepan como dar cuenta de lo que han aprendido de manera oral y escrita.

Aunque también se pueden abordar textos de otras materias que puedan requerir un tratamiento
especifico del proceso de lectura y escritura, se espera que los textos a abordar en este eje se en-
cuentren principalmente vinculados con los contenidos de esta materia: historias de la literatura,
historias de la lengua espafiola, textos relacionados con los autores y los contextos de produccion
de las obras leidas, textos acerca de las variedades lingliisticas del espafol, ensayos y resefas
sobre los textos literarios leidos, prologos de libros de literatura, biografias y autobiografias de
autores de literatura, testimonios, reportajes y cartas sobre y de los autores, revistas especializa-
das, debates entre escritores en torno a sus concepciones literarias, entre otros.

El eje de Formacion ciudadana

Uno de los fines de la Escuela Secundaria es “formar para la vida ciudadana”, propiciando la insercién
y participacion de los alumnos en el ambito social y comunitario. En este sentido, se debe posibilitar a
los alumnos el acceso progresivo a la complejidad y pluralidad del discurso social. Los contenidos del
eje se han agrupado en dos grandes nucleos sintéticos de contenidos:

e |nteractuar criticamente con los medios de comunicacion.
e |nteractuar con las instituciones.
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En el primero de los nucleos, las practicas estan orientadas a desentrafar las estrategias empleadas
por los medios de comunicacion masiva para poder comprender lo dicho y lo no dicho por ellos,
sabiendo que hay diferentes tipos de intencionalidades, a veces claras y explicitas y, otras muchas,
encubiertas. Si quienes reciben esos mensajes no adoptan una mirada critica, corren el riesgo de creer
que lo que se pretende instalar en la opinion publica es lo que verdaderamente les debe preocupar.
Con la misma mirada critica hay que poder pensar los mensajes de las propagandas y descubrir, por
ejemplo, cuando hay una publicidad comercial encubierta en una propaganda que, supuestamente,
forma parte de una campana educativa o como se apela a los destinatarios, que en muchisimas oca-
siones son los jovenes.

Los alumnos también deben poder apropiarse, en el ejercicio de estas practicas, de estrategias dis-
cursivas para la produccion de sus propios mensajes, de modo tal que puedan hacer conocer, de una
manera cada vez mas formal, sus opiniones y argumentos en relacion con sus propias realidades y las
de los demas. Este tipo de actividades refuerzan la formacion democratica.

En el segundo nucleo, estrechamente relacionado con el primero, se focaliza la atencion en las prac-
ticas discursivas que se producen en el intercambio con las instituciones. Se busca habilitar a los
estudiantes en el vinculo con los distintos tipos de instituciones con las cuales es necesaria una co-
municacion permanente en la vida social. La primera de ellas es la misma escuela, donde deben poder
comunicarse adecuadamente no solo con sus pares, sino también con quienes tienen una relacion asi-
métrica y en situaciones de encuadre formal (por ejemplo, pedir una autorizacion a la Direccion). Hay
aqui un objetivo inmediato referido a su actual escolaridad, y uno propedéutico, en funcion de otros
ambitos institucionales que puedan transitar en el futuro. Los alumnos deberan conocer también
otras organizaciones sociales, que comprenden un amplio y diverso abanico que incluye ambitos tan
diferentes como los clubes sociales (a los que en muchos casos ya concurren), las empresas privadas
—-como es el caso de las empresas de servicios o transporte- o distintos organismos estatales.

La construccion de la ciudadania implica, entre otras cuestiones, un reconocimiento de los
discursos normativo-juridicos (los reglamentos, las normas de convivencia, las leyes) como
elementos constitutivos de una nacion democratica que jerarquiza la convivencia pacifica, el
respeto por los demas y la busqueda de la justicia. Los alumnos deben formarse para estar en
condiciones, mediante el uso del lenguaje, de poder cumplir con sus obligaciones, reclamar por
sus derechos (haciendo escuchar sus voces), realizar tramites (solicitarlos por escrito y oralmen-
te, llenar formularios, completar fichas), entre otras practicas de este 4mbito social.

LA PROGRESION DE LAS PRACTICAS DEL LENGUAJE EN RELACION CON LOS EJES

Como se sefial6d en cursos anteriores, se propone una progresion de las practicas que supone que las
mismas se aborden en distintos afios con niveles crecientes de complejidad de 1° a 3° afio. Entonces,
muchos aspectos de las practicas que se espera que se ensefien en 1°y 2° son retomados en 3° afo,
y se incluyen otros especificos del aflo. A continuacion, se presenta la gradualidad para cada uno de
los tres ejes:

En el eje de Literatura, 3° afio se caracterizara por:

e la definicion de un corpus de textos de lectura, fundamentalmente constituido, en la narrativa,
por novelas (dada la extension, la dimension polifonica, la complejidad de las tramas, la tempora-
lidad, etc. que suelen presentar estas obras); en la poesia, por textos de sintaxis mas compleja y de
vocabulario menos familiar para los alumnos que los elegidos otros afos; y en teatro, por obras
que marquen una progresion respecto de las de afios anteriores, ya sea por las problematicas que
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abordan (por ejemplo obras nacionales vinculadas a un momento histérico determinado como
las de teatro abierto o teatro por la identidad), por el subgénero al que pertenecen (teatro del
absurdo), etcétera:

e tanto en las situaciones sociales como en los proyectos individuales de lectura, un acercamien-
to progresivo a formas menos convencionales de los diversos géneros (transgresiones, hibridos,
literatura experimental, etc.). Estas practicas permitiran a los alumnos relacionarse con las lite-
raturas de vanguardia y con los movimientos de ruptura con las estéticas dominantes en deter-
minados periodos, conocer la dimension experimental de la escritura, y encontrar en ella otras
posibilidades de expresion;

e |a presentacion de nuevas complejidades en las practicas que se retoman de otros afos, ya sea
familiarizando a los alumnos con ciertas actividades de lectura sociales e individuales que pueden
no ser habituales en su vida cotidiana (asistir a conferencias sobre temas de literatura, formar
parte de cafés literarios, ir al teatro, etc.), como presentandoles la ocasion de poner en juego
nuevos comportamientos como lectores;

e la ensefianza de estrategias de lectura propias de los lectores expertos de literatura, que requieran no
solo de lecturas previas, sino de una actitud sistematica, sostenida y autonoma frente al acto de leer.

e Poner en juego experiencias de escritura como lectores criticos: escribir breves ensayos sobre
obras narrativas leidas y analizadas, incorporando la dimension argumentativa al desarrollo de
puntos de vista acerca de las obras.

En el eje de Estudio, las practicas de 3° suponen:

e una mayor autonomia por parte de los alumnos para buscar informacion, organizarla y dar
cuenta de los aprendizajes construidos. Esta creciente autonomia supone una apropiacion de los
procesos que han llevado a cabo hasta el momento en la frecuentacion de las practicas de estu-
dio, y se traduce en un pasaje de estudiar a aprender; es decir, un pasaje de la puesta en juego de
las practicas de estudio, a la construccion autonoma del conocimiento. Esto no significa que los
alumnos estén necesariamente en condiciones de estudiar solos, sino que las intervenciones del
docente deberian brindar oportunidades de llevar a cabo actividades donde se encuentren con la
necesidad de construir el conocimiento: relacionar informacion, extraer conclusiones, aprender
acerca de los temas dando cuenta de ellos (escribiendo, hablando), formular hipotesis acerca de
los temas para buscar nueva informacion, entre muchas otras;

e una profundizacion en la comprension de textos, a través del empleo de estrategias especificas
para diversos géneros discursivos. La identificacion de ciertas caracteristicas de género proviene
tanto de la frecuentacion de los diversos textos, como de la conceptualizacion en torno a las
marcas que les son propias y que los distinguen de otros géneros. Por eso se han incorporado en
este eje practicas que requieren de crecientes reflexiones y conceptualizaciones en torno a las
propiedades de los géneros, por ejemplo, la ampliacion de textos ajenos;

e un predominio de los textos argumentativos: si bien los alumnos ya han frecuentado (leyendo,
escribiendo, analizando) textos argumentativos de diversa indole en los dos primeros afios de
Educacion Secundaria, este afio llevaran a cabo practicas destinadas a operar con ellos, por
ejemplo resumirlos por escrito y con distintos propositos y organizar informacion de textos ar-
gumentativos y polémicos en distintos tipos de cuadros;

e un pasaje de la exposicion a la explicacion. Dadas las complejidades de la explicacion, que gene-
ralmente requiere formularse preguntas a si mismo, introducir diversas secuencias (descriptivas,
narrativas), usar reformulaciones, definir, dar ejemplos... se han frecuentado los textos expositi-
vos en los afnos anteriores, dejando la incorporacion de estrategias explicativas para el ultimo afo
del ciclo basico y comun de la Educacion Secundaria;

e ¢l abordaje de practicas destinadas a dar cuenta de lo aprendido en situaciones formales y a
través de textos complejos en su estructura (por la especificidad de estrategias discursivas, tec-
nicidad del vocabulario, presentacion de las explicaciones y de la argumentacion, etcétera).

Disefio Curricular para 3° afio (ES) | Practicas del Lenguaje | 39



En el eje de Formacion ciudadana, las practicas se caracterizaran por:

e presentar a los alumnos oportunidades de interactuar con textos mas polifonicos que los afios
anteriores. Esto significa que las practicas daran lugar, no solo a la frecuentacion de estos textos,
sino a la identificacion y uso de citas, relaciones intertextuales, interaccion de voces, incorpo-
racion de géneros discursivos mas complejos, abordaje de textos en los que haya rupturas de las
formas estilisticas convencionales, etcétera;

e en este marco, realizar un abordaje de la orientacion polémica de los discursos argumentativos;

e en el mismo sentido, una tendencia a interactuar argumentativamente con las instituciones, a
través de reclamos y propuestas,

e |a construccion de una mirada critica frente a los hechos sobre los cuales se debate o polemiza.
Esto significa ensefiar a los alumnos a tomar posicion frente a un acontecimiento practico o
teorico y reflexionar sobre sus posibles consecuencias l6gicas y pragmaticas: iqué ocurriria si se
tomara esta posicion y se la llevara al extremo?, jcuales serian sus consecuencias?;

e |a identificacion de informacion implicita en los diversos discursos: la polémica, el discurso poli-
tico, etc. Es tarea fundamental en este eje —en tanto se relaciona con practicas que apuntan a la
participacion ciudadana- trabajar para que los alumnos puedan poner en escena aquellas cues-
tiones sociales que, a partir del lenguaje, no se dicen explicitamente pero producen profundas
representaciones;

e |a lectura de leyes, ordenanzas, disposiciones, etc. como textos que dan lugar a la interaccion con
el Estado vy, a través de ella, a una participacion cada vez mas activa en la politica.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO PARA TERCER ANO

De acuerdo con el proposito general de hacer del aula una comunidad de lectores y escritores,
se presentan las expectativas de logro para cada eje como indicadores de los progresos de los

alumnos a partir de las condiciones creadas por la ensefianza:®

Eje de Literatura

Si los alumnos tuvieron la oportunidad
de...

Se espera que...

® |leer y compartir la lectura de obras varia-
das.

e Comentar y discutir con otros sobre sus in-
terpretaciones.

e Conocer a través de la lectura y el comenta-
rio a muchos autores de distintos géneros.

® Analizar con ayuda del docente distintas
obras y relacionarlas con planteos teoricos y
datos sobre el contexto de produccion.

® Proponer a través de la escritura sus propias
miradas e interpretaciones sobre lo leido.

® Acercarse creativamente a la escritura litera-
ria y compartir con otros sus invenciones.

® Seleccionen con criterios cada vez mas personales las
obras que van a leer por si mismos o compartir con otros.

e Justifiquen esas elecciones en conocimientos que fueron
elaborando sobre el autor, el género, la época, los movi-
mientos literarios, el lenguaje utilizado, los efectos que
producen en ellos como lectores.

® Participen periodicamente de sesiones de comentario de
las obras seleccionadas por el docente en las que:

- aporten sus interpretaciones,

- comparen los autores, los géneros, las tematicas y otros
ejes de andlisis pautados previamente,

- hablen sobre sus experiencias de lectura de esas obras y
escuchen las de sus compafieros.

® Presenten listas y resumenes de los textos leidos y de
otros materiales utilizados, la planificacion y las distintas
versiones de sus ensayos para dar cuenta del proceso de
elaboracion de sus escritos sobre la lectura literaria.

® Colaboren en el desarrollo de proyectos para dar a cono-
cer sus producciones literarias (antologias, talleres, cafés
literarios, concursos) y donde:

- aporten sus creaciones;

- estén abiertos a los juicios de los otros y a compartir sus
propias valoraciones;

- contemplen las sugerencias del docente y de sus compa-
fieros para revisar sus escritos;

- desempefien un rol en las distintas actividades tendien-
tes a lograr la publicacion de los trabajos: edicion de
los libros, preparacion de los talleres, ejecucion de los
concursos y presentaciones.

6 Las expectativas de logro se presentan en el Disefio Curricular con cierto nivel de desagregacion para orientar la
evaluacion de los alumnos en relacion con las situaciones de ensefianza propuestas. A los efectos de las planifi-
caciones y con vistas a su concretizacion en cada propuesta de ensefianza, los docentes pueden o no integrarlas
siempre que se respete su intrinseca vinculacion con las condiciones didacticas y las oportunidades de ensefianza
propuestas y generadas.
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Eje de Estudio

Si los alumnos tuvieron la oportunidad
de...

Se espera que...

® Participar de proyectos de investigacion
sobre temas de interés, con destinatarios
variados (la escuela, la comunidad, otros
jovenes, etc.) y a partir de propdsitos com-
partidos.

® En el marco de estas investigaciones, co-
nocer a través de la lectura y el comen-
tario muchos textos argumentativos de
distintos ambitos.

e Utilizar la escritura para registrar infor-
macion de esos textos y ampliar esa in-
formacion en distintas situaciones y con
finalidades claras y variadas.

e Comunicar lo investigado a través de tex-
tos que circulan en el ambito académico.

® Prevean con criterios propios y compartidos donde buscar
informacion pertinente para lo que quieren investigar.

® Seleccionen del material consultado, cada vez mas autonoma-

mente, la informacion relevante para el tema de investigacion.

Recurran a distintas estrategias para registrar informacion

de textos argumentativos y para que puedan dar cuenta de

los conocimientos alcanzados a través de esos registros (no-

tas, cuadros, fichas, etcétera).

® Formulen hipotesis sobre los temas investigados y utilicen la
escritura para desarrollarlas.

® Empleen distintos recursos linglisticos para:

- definir conceptos;

- caracterizar nociones, hechos y problemas planteados;

- explicar causas y justificar sucesos o afirmaciones;

- dar cuenta de las fuentes utilizadas en el desarrollo de la
investigacion.

Extraigan y expresen de manera oral y escrita conclusiones

en torno a lo investigado.

Eje de Formacion ciudadana

Si los alumnos tuvieron la oportunidad
de...

Se espera que...

¢ Desarrollar practicas del lenguaje oral for-
mal con diversos propositos, para distintos
destinatarios (conocidos y desconocidos)
y utilizando una variedad de estrategias
argumentativas, como por ejemplo:

® comentar noticias y textos sobre un tema
polémico que aparezcan en distintos me-
dios y publicidades;

e discutir acerca de los posicionamientos res-
pecto de los temas leidos y comentados;

® organizar debates sobre asuntos polémicos
que fueron materia de discusion.

e |dentificar informaciones implicitas en
textos polémicos y publicitarios.

® Emplear la escritura para incidir en proble-

mas comunitarios o personales:

- formulando propuestas;

- redactando reclamos agradecimientos,
solicitudes, etcétera.

Leer distintas leyes, ordenanzas y dispo-

siciones sobre comportamientos sociales

e interpretar, a partir del analisis del

lenguaje juridico, sus alcances y efectos

pragmaticos: destinatarios, propositos,

grado de prescripcion, momentos y am-

bitos de aplicacion, consecuencias en los

estados juridicos de los que se hallan con-

templados por la ley, etcétera.

® Seleccionen de manera cada vez mas autonoma textos de
los medios de comunicacion que sean pertinentes para los
propositos del comentario, la discusion o el debate.

® Reconozcan las distintas posturas y algunos argumentos centrales
que utilizan los autores de los textos leidos (periodistas, expertos,
politicos, miembros de asociaciones sociales, etcétera).

® Asuman y mantengan un rol en el debate, y realicen las ta-
reas que se prevean para cada uno, por ejemplo:

- asumir una postura, defenderla con argumentos sélidos y fun-
damentados, refutar otras posturas (para los que debaten);

- tomar notas y hacer sintesis provisorias de la marcha del
debate (para los secretarios);

- pautar y organizar los intercambios, hacer preguntas para
retomar temas planteados o instalar asuntos nuevos en el
desarrollo del debate (para los moderadores).

- Hagan por escrito una valoracion final de las tareas realizadas
y colaboren en la produccion de las conclusiones del debate.

- Empleen en las producciones escritas (propuestas, reclamos,
agradecimientos, solicitudes, etc.) los distintos procedimien-
tos y recursos lingiiisticos trabajados para comunicarse con
una institucion en una situacion de intercambio formal:
organizacion del texto, formulas de tratamiento y otras
convenciones, vocabulario técnico y administrativo, formas
para presentarse y para apelar al destinatario, etcétera.

- Presenten una coleccion de los textos leidos y de su analisis
(polémicas de los medios, publicidades, leyes), siguiendo
pautas previamente acordadas, a partir de las cuales puedan
dar cuenta de su participacion en los momentos de interpre-
tacion (oral y escrita) que se llevaron a cabo en el proyecto.
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Todos los ejes

Si los alumnos tuvieron la

oportunidad de... s

® Transitar por todas las practicas| ® Empleen la terminologia propia de la materia para referirse a diversos
del lenguaje de los tres ejes pre- |  aspectos gramaticales del lenguaje en uso y avanzar en la sistematiza-
vistas para el afo. cion de los conocimientos lingliisticos para optimizar las practicas.

® Reflexionen, para elaborar criterios que les permitan mejorar sus
practicas, valorar su desempefio y reutilizarlo en otras ocasiones, al fi-
nalizar los distintos proyectos de lectura, escritura e intercambio oral,
sobre los conocimientos alcanzados y sobre:

- las estrategias de lectura;

- la busqueda de informacion;

- la planificacion y revision de los textos escritos;

- las exposiciones, los debates, los comentarios u otras practicas del
lenguaje oral.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION

Cada uno de los ejes en que esta dividida la materia presenta caracteristicas particulares y las prac-
ticas que los componen forman parte de un proceso global que el alumno debe transitar durante el
ano. Todas las practicas del lenguaje han de estar enmarcadas en un proceso que incluye tanto la
relacion entre la evaluacion y las condiciones didacticas en que se produce el aprendizaje, como las
caracteristicas que adquiere esa relacion en cada eje de acuerdo con sus particularidades.

De acuerdo con esto, la evaluacion de Practicas del lenguaje:

se desarrollara por eje y en relacion con las situaciones de ensefianza propuestas: los proyectos,
las actividades permanentes y ocasionales, y las secuencias de lectura, escritura e intercambio
oral realizados;

dentro de cada eje las practicas que lo componen seran pensadas en su relacion con las otras;
tendra caracter recursivo: el docente tendra que propiciar la vuelta o la nueva frecuentacion de
aquellas practicas o ejes donde los alumnos presenten mayores dificultades, de modo tal que al
finalizar el afio los alumnos se puedan apropiar de los aspectos fundamentales que se incluyen
en cada eje;

atendera a las particularidades de cada eje, en relacion con las especificidades de cada practica
para este afo y con las expectativas de logro correspondientes’. Es fundamental reforzar aqui el
papel que desempena el modo en que se han disefiado las expectativas de logro: el cuadro de do-
ble entrada da lugar al docente para pensar y ajustar las condiciones de ensefianza que permiten
evaluar los aprendizajes;

contemplara las practicas del eje, los aspectos involucrados que efectivamente se han abordado
y el modo en que han sido frecuentados: dado que en las practicas existe una serie de aspectos
involucrados, que son especificos de cada afo y que determinan el nivel de profundidad con el
que debe ser abordada la practica, es fundamental considerar el modo en que se evaltuan esos
aspectos.

De este modo, si bien el docente puede evaluar el desempefo de los alumnos en alguna practica de-
terminada, a lo largo del afo debera tener en cuenta el proceso global para evaluar la relacion entre
las practicas que se ponen en juego en todo el eje;

7 Dichas practicas se pueden consultar en el apartado “La progresion de las practicas del lenguaje en relacion con
los ejes” del presente Disefio Curricular.
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En el eje de Literatura

para evaluar si el alumno:

el docente debera intervenir:

® Forma parte de situaciones sociales de
lectura.

® Lee el corpus obligatorio seleccionado
para el afio.

® Relaciona los textos leidos con otros len-
guajes artisticos.

® Escribe como lector: escribe breves ensa-
yos sobre obras literarias.

* Sigue un autor.

* Guiando a los alumnos para elegir las obras y los autores mas ade-
cuados a sus intereses y personalidades, de modo que encuentren
un estilo con el que se sientan comodos y disfruten leer.

 Aportando informacion sobre los autores y los libros.

e Proponiendo, durante la lectura, instancias de reflexion
oral y escrita de las obras, que conduzcan a sistematizar
y profundizar progresivamente los puntos de vista de cada
alumno frente a ellas.

* Acompafnandolos en la construccion de los ensayos: en la
definicion del tema, la formulacion de hipotesis o puntos
de vista personales frente a los textos, la identificacion de
elementos del texto que permitan dar cuenta de esa lectura,
la enunciacion de conclusiones.

« Orientando y acompafando el proceso de escritura de los
ensayos, en didlogo con la lectura de las obras.

« Favoreciendo la reescritura y la relectura.

« Propiciando instancias de socializacion (publicacion, lectura a la
comunidad, divulgacion en sitios de internet, programas de radio,
diarios locales, etc.), tanto de las lecturas como de los ensayos.

 Teniendo en cuenta el punto de partida de cada alumno
o grupo de alumnos y fomentando instancias de autoeva-
luacion donde puedan confrontar un primer comentario o
analisis de un texto con el ultimo, de modo que ellos mismos
adviertan la diferencia en su manera de leer.

En

el eje de Estudio

para evaluar si el alumno/a:

el docente debera intervenir:

* Busca informacion con criterios propios.

* Resume por escrito y con distintos proposi-
tos textos argumentativos.

* Amplia textos con informacion provenien-
te de otros, usando estrategias retoricas
propias de cada género.

« Escribe textos sobre temas estudiados para
explicarlos a otros lectores.

« Expone y explica oralmente ante distintos
auditorios usando diferentes recursos gra-
ficos lo que ha investigado.

« Atendiendo a todo el eje como un proceso indivisible donde
se construye el conocimiento a través de la busqueda, selec-
cion, organizacion y comunicacion de la informacion.

 Advirtiendo, en este marco, que las practicas destinadas a
comunicar lo que se ha aprendido (de manera oral y escrita)
deben evaluarse en relacion con las otras practicas del eje.

» Proponiendo multiples oportunidades de frecuentar y au-
toevaluar las practicas de estudio durante el aflo, de modo
tal que el alumno pueda ir regulando su propio proceso de
aprendizaje.

« Estableciendo criterios claros para decidir cuando se ha
avanzado en el aprendizaje de una practica: cuando se
considera que se ha comprendido un texto argumentativo,
que se ha expuesto oralmente de manera adecuada y se ha
explicado con precision, que se ha ampliado un texto de
manera pertinente, etcétera.

» Acompariando a los alumnos en el proceso de produccion de
un escrito académico: En la definicion del tema, en el plan-
teo sobre este, en la busqueda de la informacion pertinente
y en el desarrollo del texto.

« Orientando a los alumnos en el proceso de ampliacion de los
textos y estableciendo criterios para definir cuando la infor-
macion o el estilo con que se escribe son adecuados.
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« Considerando en ese proceso a la escritura como un proble-
ma que debe ser tratado especificamente: tanto su plani-
ficacion y su textualizacion como sus revisiones, deben ser
acompafiadas por el docente.

« Aportando textos modélicos para que los alumnos los tengan
como marco de referencia al escribir los textos y revisarlos.

« Estos Ultimos puntos permitiran al docente evaluar tanto el
proceso de construccion del conocimiento como el proceso
de escritura.

En

el eje de Formacion ciudadana

para evaluar si el alumno/a:

el docente debera intervenir:

» Organiza y participa en debates
sobre temas de interés general

¢ Analiza la informacion explicita e
implicita en textos polémicos

¢ Produce textos escritos y ora-
les para comunicarse con las
instituciones en el marco de
diversos propositos (propuestas,
reclamos, agradecimientos, soli-
citudes, etcétera).

e Lee criticamente leyes

» Ponderando el grado de avance que los alumnos tengan al interpretar los
discursos sociales que circulan en los diferentes medios y al producir sus
propios discursos en los que se posicionen frente a los temas discutidos.

« Favoreciendo diversas oportunidades a lo largo de todo el afio en las
que los alumnos puedan abordar temas que les resulten significativos
y en los que se propicie una permanente articulacion con los textos
modélicos (tanto en la escritura como en la exposicion oral) y con los
aportes tedricos (en los informes sobre el sequimiento de una noticia
o0 en las conclusiones de un debate, etcétera).

¢ Poniendo en primer plano en la evaluacion de los comentarios y los
informes de los alumnos, como estos van adquiriendo practicas de
lectura, escritura e intercambio oral que les permitan ejercer una
ciudadania responsable.

* Acompanando y orientando el proceso de lectura de textos complejos,
con un léxico con el que no siempre los alumnos estan familiarizados,
como son las leyes.

« Estableciendo relaciones entre estos textos y la influencia que tienen
0 puedan tener en su vida actual y futura.

En todos los ejes

para evaluar si el alumno/a:

el docente debera intervenir:

e Emplea la terminologia propia
de la materia para referirse a
estructuras y relaciones sintac-
ticas y semanticas, categorias
gramaticales y otros recursos
lingliisticos puestos en juego en
las situaciones de uso.

 Sistematiza conocimientos lin-
guisticos que se van construyen-
do a medida que se transitan las
diversas practicas y se los utiliza
en nuevos contextos de uso.

« Reflexiona sobre sus propios pro-
cesos de lectura y escritura y los
mejora.

* Planifica y regula sus produccio-
nes orales a partir de los criterios
establecidos durante el afo.

e |dentificando, en la escritura de textos que circulan en el ambito
académico, en las exposiciones orales y en distintas discusiones, el
grado de reflexion y conceptualizacion que van logrando los alumnos
acerca de los procesos y terminologia propias del area.

* Proponiendo durante el afio, y en la medida en que se usa el lenguaje,
instancias de corte para instalar la recapitulacion, la reflexion y la
sistematizacion.

* Propiciando momentos de reflexion acerca de los procesos realizados
cuando se lee, se busca informacion, se escribe, se expone, etc., para
que los alumnos puedan hacerlos conscientes y sistematizarlos: por
ejemplo, confeccionar entre todos “secuencias de acciones realiza-
das" en el pizarrdn, pedirles que revisen y escriban sus procesos en
las carpetas (y comparar los diversos recorridos); que se los cuenten
a otros, etcétera.

« Disefando situaciones de escritura en las que los alumnos sientan la
necesidad de volver a reflexionar sobre estas cuestiones y de organi-
zar el conocimiento alcanzado, por ejemplo en un folleto para “ense-
far a aprender”, “ensefiar a estudiar Practicas del lenguaje” a alumnos
de otros afos; en glosarios o diccionarios de conceptos y terminologia
de la materia, en un banco de datos lingliisticos y de experiencias de
aprendizaje para otros alumnos o para la Secundaria Superior.
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CONTENIDOS POR EJE

Practicas del lenguaje a ensefar en el eje de Literatura

e Formar parte de situaciones sociales de lectura.

e Leer el corpus obligatorio seleccionado para el afo.

e Relacionar los textos leidos con otros lenguajes artisticos.

e Escribir como lector: Producir breves ensayos sobre obras literarias.
e Sequir un autor.

Practicas del lenguaje a ensefar en el eje de Estudio

e Buscar y seleccionar informacion con criterios propios.

e Resumir por escrito y con distintos propdsitos textos argumentativos.

e Ampliar textos con informacion proveniente de otras producciones escritas, usando estrategias
retoricas propias de cada género.

e Escribir textos sobre un tema de estudio para explicarlo a otros lectores.

e Exponer oralmente los temas estudiados ante distintos auditorios usando diferentes recursos
graficos.

Practicas del lenguaje a ensefiar en el eje de Formacion ciudadana

e Organizar y participar en debates sobre temas de interés general.

e Analizar la informacion explicita e implicita en textos polémicos.

e Producir textos escritos y orales para comunicarse con las instituciones con diversos propdsitos
(propuestas, reclamos, agradecimientos, solicitudes, etcétera).

e Leer criticamente distintos discursos juridicos: leyes, ordenanzas, acuerdos, convenciones, poli-
ticas publicas.

LAS PRACTICAS DEL LENGUAJE COMO CONTENIDOS DE LA MATERIA: ASPECTOS INVOLUCRADOS Y
ORIENTACIONES DIDACTICAS PARA SU ABORDAJE

Al ponerse en juego en el marco del uso social, las practicas del lenguaje constituyen una totalidad que
incluye la oralidad, la lectura, la escritura y los aspectos pragmaticos, sintacticos, gramaticales, normati-
vos, etc. Esto hace que, para los fines de la ensefianza, sea necesario llevar a cabo un recorte que permita
organizar estos objetos de uso en objetos de ensefianza. Para tal objetivo, ademas de organizar las prac-
ticas en los tres ejes 0 ambitos de uso (literatura, estudio y formacion ciudadana) en el marco de este
Disefo Curricular se han tomado otras decisiones destinadas a guiar y facilitar la tarea del docente:

1. Determinar los aspectos que involucrara una practica al ser ensefiada: Los aspectos involucrados
que el docente encontrara enunciados en cada practica son precisamente las cuestiones que
deben ser enseriadas. Estos aspectos no constituyen temas, en tanto que no estan alli planteados
para que se los trabaje uno a uno linealmente, sino que constituyen dimensiones del uso que se
iran sistematizando en el dialogo con la reflexion. Dicho de otro modo: los aspectos involucrados
indican qué se debe ensefar cuando se ensefia una practica del lenguaje.

2. Acompanar al docente en la ensefianza de las practicas del lenguaje a través de orientaciones
didacticas especificas para cada una. En esta columna el docente encontrara, seqgun la practica lo
requiera o merezca, explicaciones, consideraciones, aclaraciones, con respecto a:
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- la explicitacion del correlato de cada practica con otras de los afios anteriores, para que
el docente pueda retomar ciertos conocimientos que los alumnos ya tendrian que tener y
profundizarlos;

- las orientaciones en torno a la actividad que deben realizar los alumnos e indicaciones para
que pueda acompanarlos en este proceso;

- los objetos tedricos que se ponen en juego al abordar una practica (los tipos de textos que
involucra, las caracteristicas del género, su logica de construccion, etc.) y sobre los cuales los
alumnos tendran que construir ciertos saberes;

- los ejemplos de propuestas o secuencias de actividades en las que se puede abordar la practica;

- las indicaciones para evaluar la practica.

Dado que las practicas no son homogéneas, que involucran distintos aspectos y dimensiones
del lenguaje, y que se ensefan de distinta manera, las orientaciones didacticas también varian,
segun lo requiera el contenido, la tarea del docente, los quehaceres del alumno y el contexto
escolar.

PRACTICAS DEL LENGUAJE A ENSENAR EN EL EJE DE LITERATURA

Formar parte de situaciones sociales de lectura

Aspectos involucrados Orientaciones didacticas

e Organizar y participar de cafés literarios,
foros, presentacion de libros, ferias del
libro, congresos de literatura y otros
eventos sociales de lectura.

« Asistir a obras teatrales.

« Conocer y compartir experiencias de lec-
turas personales con familiares, amigos y
gente conocida.

e Escuchar narraciones orales vinculadas
con distintas tradiciones culturales.

« Entrevistar a personajes vinculados con la
cultura literaria.

El docente debe garantizar ciertas situaciones de experiencias
literarias compartidas dentro y fuera del aula. Por un lado se
espera que dentro del aula se pueda asignar un tiempo fijo
destinado a compartir lecturas desde diversos puntos de vis-
ta y en el marco de diferentes actividades (la hora de lectura
compartida, la elaboracion de comentarios grupales en torno
a los libros que se estan leyendo, etc.); por otro lado, poner en
juego actividades fuera de la escuela, tales como ir al teatro,
escuchar narradores orales, visitar bibliotecas importantes, ir
a presentaciones de libros, mirar programas televisivos docu-
mentales en torno a la vida de un autor o a un movimiento
estético, etcétera.

e Organizar o formar parte de clubes de
lectores, de escritores, de talleres litera-
rios, foros y congresos sobre literatura,
etcétera.

Asimismo, se espera que el docente vincule a los alumnos con
organizaciones barriales (centros culturales, talleres de teatro,
talleres literarios, sociedades de escritores, clubes de narrado-
res, etc.) que les permitan participar de experiencias culturales
vinculadas con la literatura, abriéndoles nuevos caminos y am-
bitos de expresion social y artistica.

Dado que esta practica figura como una de las que se retoman
en 3er. afo, después de haber sido abordadas en ler. y en 2°
afo, se espera que esas situaciones sociales y experiencias
culturales sean cada vez mas formales y alejadas de las expe-
riencias cotidianas y conocidas por los alumnos, y que estos
puedan participar y organizar sus comentarios cada vez con
mayor autonomia.
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Leer el corpus obligatorio seleccionado para el aio
(compuesto de al menos seis libros)

Aspectos involucrados

Orientaciones didacticas

* Leer de manera individual y grupal.

« Valorar el “patrimonio literario” de las dis-
tintas culturas.

» Conocer obras y autores clasicos de la li-
teratura de distintas regiones y paises del
mundo.

« Comprender y valorar el lenguaje estético
para:

- ldentificar recursos linglisticos (se-
manticos, sintacticos, morfoldgicos,
fonoldgicos y léxicos), procedimientos vy
estrategias discursivas en funcion de la
construccion de sentido y de la diferen-
ciacion de estilos y estéticas literarias.
Relacionar esta valoracion con rasgos de|
género y sus transgresiones.

Dado que se ha decidido en este Disefio Curricular proponer un
corpus sugerido de textos, y no un canon general para la Edu-|
cacion Secundaria, se espera que se decida institucionalmente|
cuales seran los textos a leer de manera obligatoria. Es decir,
cada docente de la Educacion Secundaria debe decidir cuales
son las obras que elegira para leer con sus alumnos en cada afo,
y esa seleccion si se considerara de caracter obligatorio.

El alumno debe leer en 3° afio por lo menos seis libros de auto-
res diferentes y de diferentes nacionalidades y épocas.

Los criterios de seleccion de esas obras seran decididos por los
docentes, pero es de vital importancia considerar cuales son las|
lecturas que los alumnos ya han hecho, sus recorridos comog
lectores (fuera y dentro de la escuela), y presentar nuevos vy
mayores desafios a la hora de armar el itinerario anual de lec-
turas.
Para orientar al docente en relacion con la seleccion del corpus
en el 3er. afio, se pueden mencionar algunas caracteristicas
como: predominio de la novela sobre otros géneros narrativos,
mayor acercamiento a estilos pulidos, de sintaxis mas compleja
y de vocabulario menos familiar para los alumnos que los ele-|
gidos otros afios, y un acercamiento progresivo a formas menos|
convencionales de los diversos géneros (transgresiones, hibri-
dos, literatura experimental, etcétera).
Una vez decidido el corpus, se alternaran las sesiones de lectura
individual y compartida, acompafiando en este ultimo caso la
lectura con discusiones en torno a los textos que impliquen
volver sobre lo leido con diversos propositos: apreciar cuestio-|
nes tanto estéticas como tematicas que se hubieran perdido en
una lectura mas superficial, comparar formas de leer, puntos de
vista, etcétera.
Con este fin, esta practica se podra combinar con otras del mis-|
mo eje destinadas a reflexionar sobre los textos, como “Escribir
breves ensayos sobre obras literarias”, o con practicas de otros|
ejes.

Relacionar los textos

leidos con otros lenguajes artisticos

Aspectos involucrados

Orientaciones didacticas

e Mirar peliculas vinculadas con los textos
leidos por la época, la estética o la temati-
ca, y comentarlas.

e Analizar imagenes: pinturas, reproduc-
ciones y fotografias vinculadas con los
textos leidos, por la época, la estética o
la tematica.

« Comparar el abordaje de los mismos temas,
personajes u obras en diferentes lenguajes
artisticos: pinturas, esculturas, operas,
composiciones musicales, etc. Socializar
las experiencias.

Se debe establecer el vinculo entre la literatura y otros lengua-
jes artisticos, buscando que este permita profundizar la lectura
de las obras, analizar aspectos que no se habian considerado,
abrir un abanico de posibilidades en torno al acto de leer, rela-
cionar una pintura con un poema de la misma €poca, observar
la recurrencia de simbologias concepciones estéticas, encontrar
las transformaciones que ha sufrido un libro en su adaptacion
a una pelicula, ver varios tratamientos de un mismo texto en
distintas peliculas (como Romeo y Julieta, Drdculo, etc.) o en
una opera y una pelicula (como Otelo, por ejemplo); analizar
adaptaciones de cuentos al lenguaje del comic (como las de
Breccia de cuentos de Poe y las realizadas sobre cuentos de
Quiroga, de Borges, etc.).
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Vincular las obras con las concepciones
estéticas predominantes en las diferentes
manifestaciones artisticas de una época,
cultura o grupo.

« Analizar las caracteristicas de los diversos
lenguajes artisticos, en relacion con la
literatura.

» Reconocer las especificidades de la lite-
ratura en relacion con otros lenguajes
artisticos.

» Organizar recorridos individuales en los

que se relacione la literatura con distintas

manifestaciones artisticas, segun la época,
los lugares, los movimientos estéticos, los
motivos y temas, etcétera.

Dado que en otros afios se ha llevado a cabo esta practica, se
busca que en 3er. afio estas relaciones con otros lenguajes sean
cada vez mas profundas y variadas, con lenguajes que les resul-
ten novedosos a los alumnos y, ademas, que ellos puedan poner
en juego lo que ya saben, para elegir mas autbnomamente las
obras y sus relaciones.

Escribir como lector: escribir breves ensayos sobre obras literarias

Aspectos involucrados

Orientaciones didacticas

« Seleccionar el texto o el corpus que se va
a analizar.

e Leer los textos indicialmente, buscando
en ellos elementos para analizar (temas,
aspectos gramaticales, problematicas re-
lacionadas con el contexto en que fueron
escritos los textos, cuestiones estilisticas),
y seguir esos elementos a lo largo de uno
0 mas textos.

« Volver sobre los textos elegidos, en fun-
cion de un eje de analisis escogido por el
alumno o acordado con el docente.

e Formular hipoétesis de lectura, o puntos
de vista frente al texto, y expresarlos por
escrito.

» Seleccionar citas textuales que puedan
servir para el analisis y para formular la
hipotesis o punto de vista que se ha elegi-
do, e introducirlas como argumento.

e Emplear argumentos para sostener la hi-
potesis o punto de vista.

« Introducir las citas textuales que se han
seleccionado como argumento.

« Sacar conclusiones.

 Revisar los distintos borradores a partir
de criterios propios y de indicaciones de
otros lectores.

» Atender a los conectores propios de la
argumentacion.

o Consultar otros textos, como ensayos y
resefias criticas, como referencia cuando
sea necesario, para identificar su es-
tructura, sus caracteristicas retdricas, su
vocabulario, el modo de tratar los temas,
etcétera.

Esta practica no se retoma de afios anteriores, es decir, no se
ha fomentado hasta este afio la escritura de ensayos en torno a
obras literarias. Pero los alumnos ya hicieron un recorrido que
les va a permitir abordarla este afio: frecuentaron asiduamente
multiples situaciones de escritura y han hecho un acercamiento
a los géneros argumentativos en los tres ejes.

En este eje, a su vez, han escrito resefias (que es un género mas
sencillo que el ensayo) y han leido ensayos relacionados con las
obras literarias.

Esto les permitira llevar a cabo esta practica con una cantidad
de conocimientos previos que son los necesarios para poder
abordar las complejidades involucradas al escribir ensayos so-
bre las obras literarias.

Esta practica no supone de ninguna manera poner a los alum-
nos en posicion de criticos literarios, sino acompafarlos en el
ejercicio de construccion de una lectura indicial (es decir, una
lectura donde los alumnos van encontrando indicios, huellas,
marcas, aspectos Ilamativos o caracteristicos de los textos, de
los escritores, de los géneros, de los estilos, entre otros aspectos)
y guiarlos en la escritura de un texto que dé cuenta de ella.

El ensayo ha de ser breve, y tiene como objetivo plantear esa
lectura personal hecha por el alumno, ayudandolo a reparar en
aspectos de diversos niveles: tematicos, estructurales, sintacti-
cos, lexicales, gramaticales, etcétera.
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Seguir un autor

Aspectos involucrados

Orientaciones didacticas

 Leer o volver a leer obras de un autor que
sea de interés para los lectores.

o Compartir con otros las obras leidas y
confrontar distintas elecciones e interpre-
taciones.
Establecer relaciones entre las obras de un
mismo autor a partir de distintas perspecti-
vas: personales y ajenas, vivenciales y a partir
de la reflexion bibliografica, sobre el contexto
de produccion, sobre los géneros, sobre el es-
tilo, sobre los temas tratados.

Consultar textos sobre la vida y la obra del

autor para profundizar en el conocimiento

sobre su produccion y enriquecer las inter-
pretaciones.

Establecer relaciones entre la obra de un

autor y la de otros autores, a partir de su-

gerencias hechas por otros o de la propia
experiencia de lectura.

« Ir elaborando a través de comentarios orales o
escritos algunos criterios para apreciar rasgos
de la obra del autor que puedan resultar inte-
resantes para el lector: estilo, tematica, rela-
cion con su contexto de produccion, impacto
de su obra en los lectores, etcétera.

e Explorar a través de la escritura creativa
temas, estilos, personajes, historias y otros
elementos literarios propios del autor.

Sequir a un autor es un comportamiento lector habitual, re-
mite a sujetos que, a traves de sus lecturas, fueron generando
preferencias y que estan, por lo tanto, en condiciones de hacer
elecciones. Para poder elegir un texto entre otros y para reco-
nocer a un autor entre otros, hay que tener un repertorio de
lecturas hechas.

El seguimiento de un autor supone la lectura de muchos textos,
su comparacion, el reconocimiento de recursos que aparecen
en todos ellos, o que el autor utiliza solo en algunos, la consi-
deracion de las tematicas que aborda en diferentes momentos
de su obra, la posibilidad de establecer relaciones entre sus
textos y los de otros autores, la busqueda, seleccion y registro
de datos sobre el autor y el contexto de produccion, la lectura
y discusion de textos tedricos y de critica sobre el autor u otros
temas relacionados, y la lectura permanente de obras del autor,
entre otras actividades.

Es importante que a lo largo de la secuencia el ritmo lector
no decaiga, que los alumnos tengan muchas oportunidades
de compartir la lectura de obras de ese autor, de leer por si
mismos otras obras que elijan, que recomienden esas lecturas y
que encuentren en el docente un acompafamiento como lec-
tor. Es importante también que el docente que sugiera obras
acerque otros textos que puedan enriquecer los conocimientos
sobre el autor y su obra (biografias, resefas, prologos, etc.) y
que esté dispuesto a ir elaborando junto con sus alumnos un
recorrido de lectores interesante.

PRACTICAS DEL LENGUAJE A ENSENAR EN EL EJE DE ESTUDIO

Buscar informacion

Buscar y seleccionar informacion
con criterios acordados con los pares y/o el docente

Aspectos involucrados

Orientaciones didacticas

comprension.

de especializacion, publico.
queda.

propositos especificos.

o Establecer o identificar en asuntos conocidos
algunas problematicas que suponen la busqueda
de mayor informacion para su resolucion o mejor

¢ Reconocer y frecuentar diversos ambitos de circu-
lacion de la informacion: caracteristicas, niveles

« |dentificar los materiales pertinentes en una bus-

« Seleccionar estrategias de lectura adecuadas a los

El docente deberia propiciar situaciones en las que los

alumnos, entre otras acciones:

 elaboren preguntas que les permitan investigar o
ampliar su conocimiento sobre un tema y subtemas;

« visiten bibliotecas, centros culturales, organizaciones
sociales, universidades, etc. donde puedan solicitar y
buscar informacion por medios propios;

e acudan a diversos materiales escritos y orales para
localizar informacion especifica que dé respuesta a
sus preguntas;

e organicen la informacion en distintos tipos de fichas
y esquemas segun el caso.
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» Conocer a traveés de la lectura algunos géneros
discursivos propios de los ambitos académicos
(notas en revistas especializadas o articulos de
divulgacion cientifica, monografias, etc.) y valo-
rarlos como distintas fuentes de informacion.

« |dentificar marcas paratextuales y discursivas que per-
mitan reconocer informacion relevante: abstract, in-
dices, titulos y subtitulos, conectores que introducen
parrafos de resumen, uso de negritas, entre otras.

« Seleccionar y jerarquizar informacion segun el pro-
posito de la busqueda, atendiendo a los recursos
que se utilizan para ampliar o enfatizar las ideas:
ejemplificaciones, repeticiones, explicaciones, pa-
rafrasis, y para incorporar el discurso de otros.

« Usar documentos orales: conferencias, documenta-
les, grabaciones de programas de radio, etc. para re-
cabar informacion, formulando relaciones cada vez
mas especificas entre datos de distintas fuentes y
recurriendo a la escritura para registrar esos datos.

Las intervenciones didacticas debieran ser una guia y un
acompafiamiento de los procesos de autorregulacion en
los que se pongan en juego criterios propios que puedan
ser argumentados cada vez con mayor fundamento.
También seria favorable que se incrementaran las acti-
vidades individuales (sin dejar de lado los intercambios
y las discusiones entre pares, para que gradualmente
vayan teniendo mas autonomia.

Es importante que la busqueda de informacion se lleve
a cabo a partir de situaciones que le den sentido: en el
marco de una investigacion que esté llevando a cabo
todo el curso, de una campafa de difusion de algun
tema de interés para los adolescentes destinada a otros
alumnos de la escuela para exponer en una jornada
abierta a la comunidad, entre otras opciones.

Registrar, posicionarse criticamente y organizar la informacion para construir el
conocimiento

Resumir por escrito y con distintos propositos textos explicativos

Aspectos involucrados

Orientaciones didacticas

« Leer diversos textos argumentativos, analizar
su estructura y sus componentes.

« Comparar los distintos tipos de argumentacio-
nes y sus diferentes estrategias.

 Reconocer y reconstruir las relaciones l6gicas
que componen los razonamientos.

« Identificar los nucleos tematicos tratados en
el texto.

e Seleccionar la informacion en funcion del
propdsito: resumen para uno mismo y resumir
para otros (en distintas circunstancias).

« Construir criterios para decidir qué informa-
cion se conserva y cual se suprime o sustituye
por otra de caracter mas general.

» Organizar el resumen respetando la trama
argumentativa.

« Usar marcas linguisticas temporales y logico-
argumentativas para organizar el texto.

e Emplear reformulaciones discursivas: cambio
de orden de los elementos, sustitucion de
palabras o uso de sin6nimos, eliminacion y
expansion de las frases.

« |dentificar palabras-clave que utiliza el argu-
mentador para defender su postura.

La practica de resumir por escrito deberia estar incluida en
el marco de proyectos en los que los alumnos tengan la po-
sibilidad de leer muchos textos argumentativos y en los que
se propicie su comparacion, se reflexione sobre las diferentes
posturas, argumentos y estrategias utilizadas, y se tenga que
registrar esa informacion para si mismo y para otros, con
propositos claros y compartidos: para producir textos propios,
participar en un debate, apoyar una exposicion, etcétera.

El docente debe intervenir en el proceso de escritura del

resumen:

e cuando se analiza la seleccion de la informacion en fun-
cion del proposito, en la distincion de lo que es el resu-
men para uno mismo y lo que es el resumen para otros
-en distintas situaciones: cuando los otros tienen acceso
al texto fuente, cuando no lo tienen, cuando conocen el
tema o no, entre otras;

e en relacion con los criterios acerca de la informacion que
debe ser conservada para que se comprenda que hay térmi-
nos de una definicion que no se deben suprimir, referencias
a autores que es conveniente citar para sostener o refutar
una posicion, términos especificos de una teoria que no se
puede omitir, que al generalizar o parafrasear no se debe
desvirtuar el sentido del texto fuente, etcétera;

« en la seleccion de palabras-clave, para aclarar términos
especializados o guiar en la busqueda de aquellos que
den cuenta de la posicion del autor y de los argumentos
que utiliza para fundamentarla. En esta seleccion puede
predominar cierta clase de palabra (usualmente sustan-
tivos, adjetivos o verbos), que es interesante identificar,
en el marco del trabajo de resumen.
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Ampliar textos con informacion proveniente de otras producciones escritas, usando estrategias
retoricas propias de cada género

Aspectos involucrados

Orientaciones didacticas

Para el momento de busqueda y seleccion de la

informacion:

 Frecuentar y analizar textos con informacion
proveniente de otras producciones escritas.

« Identificar las fuentes referidas directa o indi-
rectamente.

e Buscar al menos algunas de esas fuentes y
leerlas para ampliar la informacion y para
poder establecer sus relaciones con el texto
analizado.

 Seleccionar la informacion que se agregue
estableciendo criterios de seleccion y jerar-
quizacion. Fundamentar esos criterios.

Para el proceso de escritura:

* Analizar el aspecto retorico del género discursivo
abordado con sus diferentes tramas.

« Escribir en proceso la ampliacion, poniendo en
juego las estrategias discursivas adecuadas al
propdsito buscado.

« Organizar un plan de trabajo sobre la base de
lo que se ampliara y especificando como se
insertara, en qué ubicacion del texto, etcétera.

 Textualizar sucesivos borradores con la
revision de cada aspecto a considerar: la
pertinencia de la informacion agregada, el
mantenimiento de la coherencia y de la co-
hesion, el cuidado del estilo, la pertinencia del
vocabulario, etcétera.

» Diagramar la version final con las marcas
paratextuales adecuadas al género.

En ler. y 2° afio se habia trabajado fuertemente con las
practicas de resumen. En 3er. afio se mantiene el resumen
-de textos argumentativos— pero se agrega la escritura de
ampliaciones de textos ya dados.

Esta practica de completamiento deberia tener algun senti-
do, tanto para los alumnos que deben llevarla a cabo, como
para quienes seran los destinatarios de los textos amplia-
dos: estos aportaran mas informacion al lector no especia-
lizado, divulgaran algun tema que se viene estudiando en
la escuela, etcétera.

Si bien se espera que los textos dados a los alumnos para
ampliar no sean de alta complejidad ni de particularidades
retoricas que requieran un manejo vocabulario o estilistico
demasiado técnico, estos textos deberian ofrecer algtn de-
safio a los alumnos: ponerlos en situacion de escribir como
otro, tratando de conservar las caracteristicas del texto y, al
mismo tiempo, el |éxico, |a sintaxis, el tono, los tdpicos, etc.
de quien escribe.

Ampliar un texto ajeno es una practica poco usual en las
aulas, pero sin embargo muy productiva en el aprendizaje.
No solo porque requiere la busqueda de mayor cantidad
de informacion, lo cual siempre enriquece el conocimiento,
sino porque, ademas, supone un despliegue del discurso.
Esta practica implica un verdadero desafio desde el punto
de vista retorico, ya que tiende a que se ecriba de modo
coherente nuevas ideas, conservando pautas de estilo.

Es esperable que el docente propicie la reflexion sobre estos
aspectos y genere las condiciones para que se identifique
el estilo de escritura que luego debe conservarse en la am-
pliacion.

Comunicar los conocimientos construidos

Escribir textos sobre un tema de estudio para explicarlo a otros lectores

Aspectos involucrados

Orientaciones didacticas

el texto.

subtemas.

destinatarios.

posibles utilizadas en estos géneros.
En relacion con la escritura

« Seleccionar un tema de interés sobre el que tratara
e Delimitar el tema y los aspectos a desarrollar o

e Buscar informacion, seleccionarla, jerarquizarla y
organizarla en funcion de los propositos y de los

e Leer monografias, articulos sobre el tema y otros
textos que circulen en el ambito académico para
analizar como se presenta y desarrolla la infor-
macion, comparando y estableciendo las variables

» Determinar las caracteristicas de la presentacion.

Es oportuno en 3er. aflo abordar la escritura y la

lectura de textos que impliquen un mayor grado de

profundizacion sobre un tema de interés y de autono-
mia tanto en la busqueda de informacion como en la
manera de presentarla.

La intervencion docente en esta practica supone:

e oresentar la escritura del texto siempre de manera
contextualizada, de modo tal que tenga significati-
vidad. Por ejemplo, en funcion de la elaboracion de
tareas de investigacion, en la preparacion de exame-
nes, etcétera;

e acompaniar y orientar en la seleccion de los temas,
pues esta clase de textos puede abarcar practica-
mente cualquier area del conocimiento humano con
distintos niveles de profundidad y complejidad;
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* Decidir de qué modo se desarrollaran las ideas: re-
formulando explicaciones -con definiciones, enu-
meraciones, ejemplos, y otros procedimientos.

« Planificar como sera la conclusion del texto: se cerra-
ra con una sintesis de lo expuesto, respondiendo a la
pregunta inicial, serd a modo de deduccion, se abrira a
nuevos interrogantes, entre otras estrategias de cierre.

« Elaborar las citas bibliograficas pertinentes.

» Revisar en sucesivos borradores distintos aspec-
tos lingisticos, cuidando de no repetir términos
innecesariamente y de respetar las convenciones
para las citas, usando los signos de puntuacion
necesarios como demarcadores textuales e intrao-
racionales, incluyendo los marcadores y conectores
adecuados para expresar la relacion entre partes
e ideas, resolviendo dudas ortograficas con ayuda
del diccionario, de textos fuente y de consultas a la
produccion de otros escritores.

 Diagramar la version final, considerando la posibi-
lidad de incorporar imagenes: dibujos, fotos, grafi-
cos, etc. (analizando su relacion con el texto).

« propiciar la busqueda de informacion en una amplia
gama de fuentes bibliograficas como diccionarios,
enciclopedias, libros de texto, para recurrir luego a
materiales mas especificos como notas y articulos de
divulgacion cientifica, folletos de difusion del tema,
etc. (en la biblioteca de la escuela, bibliotecas publi-
cas, internet, material que algun especialista en el
tema pueda ofrecer, etcétera);

« ofrecer alternativas que favorezcan la organizacion
de la tarea, por ejemplo la realizacion de tablas o
cuadros que ordenen: tema (delimitacion), objetivo
(con qué intencidn se la realiza, para quiénes, etc.),
titulo, subtitulos (se pueden formular preguntas que
se iran respondiendo a lo largo del desarrollo y que
determinaran los aspectos o subtemas a tratar), con-
clusion (elegir modalidad). Esta tabla también puede
servir para la revision de los borradores;

« establecer, en distintos momentos, diferentes aspec-
tos para revisar.

Exponer y explicar oralmente ante un audi

torio desconocido usando recursos graficos

Aspectos involucrados

Orientaciones didacticas

e Tener en cuenta los conocimientos de los distintos
interlocutores e hipotetizar sobre sus intereses.

« Elegir el tema recurriendo a otros textos ya produ-
cidos (resimenes, monografias) y a la escritura de
guiones para preparar el texto de la exposicion.

« Seleccionar los contenidos a desarrollar en la expo-
sicion y controlar la progresion de la informacion
en funcion de los distintos destinatarios.

e Usar vocabulario preciso relacionado con el area
tematica de la exposicion pero adecuado a los
interlocutores.

« Poner en juego distintos recursos gramaticales para:
- elaborar o reelaborar conceptos e ideas: definicio-

nes, especificaciones, parafrasis, etc.
- Presentar personas y sucesos: distintas formas de
denominacion, marcadores temporales y causales.

« Elaborar graficos, imagenes y esquemas, que favo-
rezcan la claridad expositiva, amplien, complemen-
ten, etcétera.

« Utilizar recursos de la oralidad para sostener el pro-
pio discurso y recursos para presentar el tema de la
exposicion y lograr exponerlo correctamente (deic-
ticos, formulas de presentacion, de sequimiento y
de cierre, recapitulaciones, organizadores textua-
les). Adecuar los recursos paraverbales: entonacion,
tonos de voz, volumen, gestos y postura corporal a
la situacion de exposicion (destinatarios, propdsi-

La exposicion oral se retoma de afios anteriores ya que
se trata de una practica central en la formacion de los
alumnos como estudiantes.

A diferencia de los afios anteriores, se propone un
nuevo desafio para los alumnos relacionado con la
necesidad de adecuar su exposicion ante distintos au-
ditorios. Esta condicion de comunicacion les permitira
desarrollar estrategias para reelaborar la informacion,
establecer nuevas relaciones sobre lo estudiado y re-
flexionar sobre los distintos recursos disponibles para
comunicar de manera oral un mismo tema a distintos
interlocutores.

Los docentes deberan prever que los alumnos puedan
exponer los conocimientos alcanzados en variadas
situaciones y favorecer la reflexion sobre como les
fue, qué podrian mejorar la proxima vez, qué cambios
fueron eficaces, etc., generando saberes compartidos
sobre esta practica.

Incluir esta practica en un proyecto para divulgar en
la comunidad o comunicar a alumnos mas chicos los
conocimientos alcanzados en el marco de un estudio
sobre un tema seria una buena modalidad para enmar-
car y dar sentido a las exposiciones. También es posi-
ble, a partir del trabajo monografico, organizar con los
alumnos de 3er. afio consultorias sobre temas relacio-
nados para otros alumnos o personas interesadas.

tos, tema elegido).
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PRACTICAS DEL LENGUAJE A ENSENAR EN EL EJE DE FORMACION CIUDADANA

Interactuar criticamente con los medios

Organizar y participar en debates sobre temas de interés general

Aspectos involucrados

Orientaciones didacticas

« Seleccionar el tema que se tratara en funcion de los
propios intereses y de discusiones, comentarios y lec-
turas previas sobre asuntos polémicos.

« Planificar la defensa de la postura tomada y organizar
los argumentos que se presentaran.

« Usar la escritura para registrar informacion de distintas
fuentes para hacer notas de la argumentacion propia.

« Identificar y emplear las caracteristicas propias del
debate como género de la oralidad formal.

« Reflexionar sobre el uso de algunos recursos grama-
ticales para organizar el discurso: el empleo estraté-
gico de las personas gramaticales (del yo y del tu),
las distintas modalidades enunciativas, las formas
de conexion logica entre las ideas (conectores ad-
versativos, disyuntivos, copulativos, concesivos) y
de presentacion del discurso oral (marcadores de
presentacion, de apertura y de cierre, reformulativos,
conclusivos).

o Utilizar estrategias para fundamentar las propias
ideas: explicaciones, ejemplos, comparaciones, afir-
maciones generales, citas de autoridad, estrategias
de refutacion, formulas introductorias para manifes-
tar una opinion.

» Adecuar el lenguaje al registro formal y el vocabulario
pertinente al ambito del que proviene el tema del
debate.

« Escuchar atenta y criticamente lo que argumentan los
demas para ajustar el propio discurso.

« Tomar notas del desarrollo del debate y realizar, con
ayuda de otros, sintesis parciales.

« Evaluar el debate con reflexion participativa de todos
los integrantes, y realizar una sintesis final sobre sus
conclusiones.

En 3er. afio se incorpora el formato de debate que,
por ser una discusion formalizada entre varias per-
sonas y regulada por un moderador, constituye una
practica para la formacion en la vida ciudadana, ya
que propicia una participacion critica y creativa de
todos sus miembros.

Es importante incluir estas practicas de oralidad formal
en proyectos de investigacion, discusion o comentario
de temas polémicos y de interés del mundo de la cultu-
ra, para que los alumnos tengan conocimientos previos
y cierta posicion frente a estos. Por ejemplo, un debate
puede ser la culminacion de una actividad habitual de
seguimiento de una noticia en distintos medios o el
producto de una investigacion sobre un tema social
que suponga distintos posicionamientos.

El docente debe orientar a los alumnos para que
puedan identificar los objetivos, seleccionar los as-
pectos del tema mas adecuados, elegir estrategias,
organizar los grupos, distribuir los roles: (el mode-
rador como figura indispensable, el secretario y los
participantes), preparar el espacio fisico, planificar
los tiempos, los turnos de habla, los registros, el
arribo a conclusiones y las recapitulaciones, y di-
sefiar instrumentos de evaluacion. También podra
ir asumiendo distintos papeles segun convenga en
cada situacion: como orientador, como participante,
como observador, como mediador que genera cues-
tionamientos y estimula la marcha del debate y la
reflexion sobre el desarrollo del mismo, por ejemplo,
si se tuvieron en cuenta todas las especificidades
del género y las adecuaciones pertinentes, si hubo
algun tipo de error conceptual, actitud inapropiada,
etcétera.

Analizar la informacion explicita e implicita en textos polémicos

Aspectos involucrados

Orientaciones didacticas

« Seleccionar el tema que se tratara en funcion de
los propios intereses y de discusiones, comenta-
riosy lecturas previas sobre asuntos polémicos.

¢ Buscar, seleccionar y organizar los materiales de
lectura y audiovisuales para recabar informa-
cion.

« Organizar la lectura de los materiales a partir de
criterios establecidos por el docente o acordados
con los alumnos.

« |dentificar y comparar, en los diversos textos que
se estan leyendo, la tesis, la argumentacion que se
pone en juego para sostenerla y la conclusion.

Esta practica retoma muchos de los aspectos que ya
han venido trabajando los alumnos en otros afos, en el
marco de practicas de comentario, analisis y discusion de
noticias y temas polémicos.

Esta vez el contenido permitira avanzar en la reflexion y
sistematizacion de estrategias discursivas y de aspectos
lingliisticos propios de la polémica.

El docente debe orientar a los alumnos para que puedan
identificar no solo los rasgos propios de la argumenta-
cion y la polémica, sino, fundamentalmente, el modo en
que una tesis se defiende a partir de un contrapunto
entre "lo dicho" y "lo no dicho".
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« |dentificar y valorar en la discusion con otros (do-
cente y compafieros) algunas de las concepciones
(implicitas) que relacionan las posturas de los
autores leidos con los argumentos que utilizan y
que son los garantes de su formulacion.

« |dentificar en el andlisis de los implicitos su posible
fuente: palabras, expresiones, referencias que alu-
den a conocimientos del destinatario, etcétera.

» Reconocer opciones gramaticales con incidencia
semantica: uso de la sintaxis en la voz pasiva y
la voz activa; seleccion de los tiempos, modos y
aspectos verbales; empleo estratégico de las per-
sonas gramaticales (del yo y del tu); etcétera.

* Reconocer en el uso de los conectores una forma de
conexion logica entre ideas y su valor semantico
en el marco de una argumentacion polémica.

« Discutir y explicar el sentido que adquiere el uso
de las diversas modalidades enunciativas (decla-
rativa, imperativa, interrogativa, etc.) en el marco
de la argumentacion.

» Sacar conclusiones personales y sostenerlas con
argumentos (ejemplos, citas, datos recabados por
los mismos alumnos, razonamientos, testimonios,
comparaciones, etcétera).

Es tarea del docente:
e orientar a los alumnos en la formulacion de preguntas en

e acompaiar la interpretacion: Interpretar los implicitos

e ensefarles a poner en juego procedimientos de analisis:
* acompanarlos en una toma de posicion frente al sen-

Si bien no es necesario que esta practica se organice con

una secuencia determinada (se puede trabajar en torno
a textos ya leidos y trabajados, a lecturas eventuales, a
temas ya vistos, etc.), si es fundamental que en todos los
casos los textos que se analicen estén contextualizados,
que las problematicas que se traten se conozcan y que
se tenga informacion acerca del contexto donde esas
polémicas se producen.

torno a los discursos: ¢Qué intencion tiene X al decir tal
cosa? ;Por qué lo expreso de esta forma y no de otra?
¢Alcanza con conocer el significado de estas palabras para
comprender verdaderamente lo que se quiso decir?;

requiere de un plus de trabajo, ya que casi nunca se
habla directamente (;por qué no se dice esto directa-
mente?, ;se podria decir explicitamente esta informa-
cion?, (como?, iqué ocurriria?);

comparar, relacionar, hipotetizar, sacar conclusiones;

tido implicito de los discursos.

Interactuar con las instituciones

Producir textos escritos y orales para comunicarse con las instituciones con diversos propositos:
propuestas, reclamos, agradecimientos, solicitudes

Aspectos involucrados

Orientaciones didacticas

e Comprender la dimension estratégica del lenguaje
para lograr un objetivo social.

» Conocer los elementos estructurales que pueden
componer estas producciones escritas: presentacion
del problema; planteo con exposicion de hechos y
de argumentaciones logicas, sintesis final.

e Emplear las estrategias argumentativas adecuadas
a los propositos buscados: preguntas retoricas,
ejemplos, comparaciones, apelaciones al lector,
incorporacion de citas o testimonios.

e Leer y escuchar distintos textos modélicos, que se
dirijan a diferentes instituciones.

» Reconocer la especificidad de los registros formales:
el vocabulario pertinente, las formulas de cortesia,
las convenciones estandarizadas del reclamo.

« Reflexionar acerca de los aspectos gramaticales que
inciden directamente en este tipo de textos: el uso
estratégico de la primera y la tercera persona, el uso
del estilo directo e indirecto, las distintas modali-
dades de enunciacion, el empleo estratégico de las
formas verbales, el uso adecuado de las mayusculas,
por ejemplo en el uso de las abreviaturas, siglas,
acronimos y formulas de tratamiento, etcétera.

Los alumnos deben conocer el papel que el lenguaje
desempeiia en la vida social y cdmo, a través de este, es
posible regular en gran medida el funcionamiento de
las instituciones. El docente de Practicas del lenguaje
es el encargado de brindar a los alumnos la posibilidad
de escribir y hablar con seguridad y eficiencia. Ante
todo, se tendran que leer y escuchar otros planteos
para luego poder producir los propios.

En la medida de lo posible hay que utilizar textos
reales, diversos, que el docente debe ofrecerles para
su analisis. Otras actividades pueden organizarse en
torno a la busqueda de los propios alumnos: grabar,
anotar, conseguir por sus propios medios textos mo-
délicos que circulan en las instituciones con las que
ellos (o los adultos con los que viven) se relacionan.
El docente deberia orientarlos para encontrar las
reqgularidades de cada tipo de texto y apropiarse de
ellas, para luego emplearlas en las diversas situaciones
en las que se vea en la necesidad de usarlas formal-
mente. Asimismo, es fundamental ensefar a identifi-
car los propositos buscados, y regular sus produccio-
nes, atendiendo a la funcion argumentativa.
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« Reflexionar acerca de la puntuacion y la produccion del
significado en las distintas partes del texto de reclamo.

« Ajustar la produccion de los textos a los objetivos

planteados inicialmente.

Evaluar la cantidad y calidad de argumentos en

otros textos y autoevaluar estos aspectos en las

producciones propias.

Es importante que estas actividades se enmarquen
en una situacion de comunicacion, donde los alumnos
vean que, mas alla de las respuestas que reciban, pue-
den hablar, escribir, opinar, discutir e incidir en la vida
publica, es decir, actuar como sujetos politicos.

Leer criticamente distintos discursos juridicos: leyes, ordenanzas, acuerdos, convenciones,
politicas publicas

Aspectos involucrados

Orientaciones didacticas

« Distinguir y caracterizar el uso normativo del len-
guaje a partir de la lectura y la discusion.

» Advertir las diferencias y similitudes entre el uso
habitual de las palabras y su uso juridico. Caracter
convencional del lenguaje

« Distinguir los tramos descriptivos en las leyes y su
funcion pragmatica.

« Analizar el uso del vocabulario especifico de las le-
yesy el valor de algunas relaciones léxicas: familia
de palabras, palabra general, campo semantico,
sinonimia, homonimia.

« Observar el uso de las personas gramaticales, de la
impersonalizacion de los enunciados y sus efectos
de sentido.

« Leer la informacion paratextual en relacion con la
informacion textual: como estan organizadas las
leyes y sus portadores.

e Analizar las distintas relaciones de ideas: causales,

consecutivas, temporales, concesivas, y su relacion

con el proposito del texto de la ley.

Distinguir las conductas sucesivas, simultaneas o

alternativas que prescribe o regula el texto de la

ley.

Reflexionar acerca de la incidencia de los ele-

mentos gramaticales en funcion del discurso:

Los tiempos y modos verbales en las sugerencias

y recomendaciones: el uso del condicional. Las

frases verbales de lo deseable y lo posible. Los

tiempos y modos verbales en las prescripciones:
el uso del imperativo, del infinitivo, del Presente
del Indicativo.

Comparar interpretaciones de lo leido, justificar

con claves en el texto esas interpretaciones,

consultar y clarificar con ayuda de un lector mas
experto aquellos aspectos que presentan dificul-
tades.

« Discutir con expertos casos de aplicacion posible
de algunas leyes.

En 1er. afo se leyeron los reglamentos propios del am-
bito escolar, en 2° esta lectura se amplio a textos regu-
lativos que circulan en otras instituciones. En 3° afio,
en correlacion, se leeran Ieyes.9 Es decir, este afo la
institucion en la que se pondra el foco es el Estado. La
lectura de leyes tiene por objeto, en Practicas del len-
guaje, dar a los alumnos herramientas para vincularse
con el lenguaje normativo vy, a través de este vinculo,
poner en juego una participacion consciente y crecien-
te en la politica publica.

Dada su complejidad y sus multiples posibilidades de
abordaje, los recorridos de lectura de los textos constitu-
cionales pueden ser propuestos por el docente y acorda-
dos con los alumnos. Una vez decididos estos recorridos,
se dara lugar a la observacion de aspectos discursivos
que pueden profundizar la lectura: {esto es una afirma-
cion o es una recomendacion disfrazada bajo la forma
de una asercion?, jes una advertencia de que tal palabra
sera utilizada exclusivamente en determinado sentido o
es una definicion persuasiva?, este enunciado tiene una
sola interpretacion o es ambiguo? ;por qué?

En cuanto al corpus utilizado, ademas de la Constitu-
cion Nacional, se pueden leer tratados internacionales
como la declaracion de los Derechos Humanos y leyes
destinadas a nifios y jovenes, como la Ley Nacional
26.061 y la Ley Provincial 13.298, entre otras opcio-
nes.

Se sugiere asimismo que el docente, en la medida de lo
posible, ponga en contacto a los alumnos con expertos
(abogados, jueces, etc.) que puedan orientar y profun-
dizar la lectura, aclarar conceptos, responder preguntas
especificas, aportar casos, entre otras intervenciones.

9 Véase Disefio Curricular de Construccion de Ciudadania.
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PROGRESION DE LAS PRACTICAS DEL LENGUAJE EN LOS TRES
PRIMEROS ANOS DE LA SECUNDARIA

PRACTICAS DEL LENGUAJE A ENSENAR EN EL EJE DE LITERATURA

1° ano 2° ano 3° ano

= Leer toda clase de textos litera-
rios sugeridos por el docente, el
bibliotecario, los comparieros o
elegidos por el mismo alumno.

= Escribir como lector.

= Escribir resefas.

= Seguir un género.
= |eer ensayos y analisis de obras
realizados por especialistas.

= Sequir un autor.
= Escribir breves ensayos sobre las
obras leidas.

Practicas que se retoman los tres afos

= Leer un corpus obligatorio en cada afio
= Formar parte de situaciones sociales de lectura
= Establecer relaciones con otros lenguajes artisticos

Especificidades y criterios de gradualidad del afio

1° afo

= Acercamiento a un estilo de frecuentacion de las practicas de lectura en su dimension social y personal.
= |nicio de un recorrido de lectura acompafiado por el docente y otros lectores expertos.

= Abordaje de experiencias de escritura como lectores: textos libres y resefias.

2° afio

= Inclusion, dentro de las practicas que se retoman del afio anterior, de aspectos destinados a que los alum-
nos adviertan regularidades formales.

= Mayor autonomia por parte del lector de literatura, que el alumno sea capaz de seguir un género.

= |Incorporacion de lecturas teoricas, criticas, comentarios, resefias, etcétera.

3% afio

= Predominio de la novela y la poesia como géneros a leer.

= Acercamiento progresivo a formas menos convencionales de los diversos géneros.

= Ensefianza de estrategias de lectura propias de los lectores expertos de literatura, que requieren no solo de
lecturas previas, sino de una actitud sistematica, sostenida y autdnoma frente al acto de leer.

= Abordaje de experiencias de escritura como lectores criticos.

PRACTICAS DEL LENGUAJE A ENSENAR EN EL EJE DE ESTuDIO

1° ano 2° ano 3° ano

= Buscar y seleccionar informacion
con criterios acordados con los
pares y/o el docente.

Buscar y seleccionar informacion
con criterios propios.
Resumir textos argumentativos.

= Buscar informacion a partir
de criterios establecidos por
el docente.

= Leer textos de estudio con el
acompariamiento de docen-
te y pares.

= Resumir textos informativos.

= QOrganizar esa informacion de
textos expositivos en cuadros.

= Resumir por escrito y con distintos
propdsitos textos explicativos.

= Organizar informacion procedente
de mas de un texto en distintos
tipos de cuadros.

= QOrganizar la informacion en fichas.

Ampliar textos con informacion
proveniente de otras producciones
escritas.

Escribir textos sobre temas es-
tudiados para explicarlos a otras
producciones escritas.
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= Exponer oralmente = Exponer oralmente = Exponer oralmente lo estudiado

= Exponer por escrito a partir | = Exponer por escrito a partir de | ante distintos auditorios usando
de consignas dadas por el | consignas dadas por el docente. diferentes recursos graficos.
docente.

Practicas que se retoman los tres afos

= Buscar informacion (varian por afo los criterios de busqueda).

= QOrganizar informacion (varian los modos de organizacion y cantidad de informacion).

= Comunicar conocimientos (varian los interlocutores y los tipos textuales que se utilizan para comunicar los
conocimientos).

Especificidades y criterios de gradualidad del afio

1° afo

= Acercamiento al estilo de frecuentacion de las practicas de estudio con acompanamiento del docente y
companeros.

= Abordaje de practicas de estudio especificas: hacer resimenes, cuadros, etcétera.

= Comunicacion de los conocimientos a partir de consignas dadas.

= Predominio de la exposicion.

2° afio

= Mayor autonomia para buscar informacion, organizarla y dar cuenta de lo aprendido.

= Mayor cantidad de informacion.

= Frecuentacion de textos mas complejos (por su estructura, su tecnicidad, la familiaridad que los alumnos
tienen con ellos, etcétera).

= Profundizacion del trabajo con los textos expositivo-explicativos y aproximacion al abordaje sistematico
de la explicacion.

3% afio

= Autonomia para buscar informacion, organizarla y dar cuenta de los aprendizajes construidos: pasaje de
estudiar a aprender.

= Empleo de estrategias de lectura especificas para diversos géneros discursivos.

= Predominio de los textos argumentativos y explicativos

= Comunicacion de los conocimientos en situaciones formales y a través de textos mas complejos.

PRACTICAS DEL LENGUAJE A ENSENAR EN EL EJE DE FORMACION CIUDADANA

1° afo 2° afno 3° afo
= Comentar noticias y cronicas | = Comentar, analizar y discutir = Qrganizar y participar en deba-
acerca de temas polémicos. temas polémicos. tes, argumentar posiciones por
= Leer criticamente las noticias | = Leer criticamente las informa- escrito, leer y analizar opiniones
y cronicas, analizar las cam- ciones con opinion que apare- y debates que tienen lugar en los
pafas educativas, de preven- cen en los diferentes medios. medios de comunicacion.
cion en salud y de formacion | = Analizar los discursos publicita- | = Analizar la informacion explicita
ciudadana. Producir textos. rios. e implicita en textos polémicos.
= Producir cartas formales de = leer y producir cartas formales. | = Producir textos escritos y orales
circulacion dentro del ambito | = Leer textos instructivos que para comunicarse con las insti-
escolar y con otras institucio- circulan en otras instituciones. tuciones con diversos propositos
nes vinculadas con la escuela. (formular propuestas, redactar
= leer criticamente los textos agradecimientos, solicitudes,
instructivos de la escuela etcétera).
(acuerdos de convivencia, = Leer criticamente distintos
reglamentos, etcétera). discursos juridicos: leyes, orde-
nanzas, acuerdos, convenciones,
politicas publicas.

58 | Direccion General de Cultura y Educacion



Practicas que se retoman los tres afos

= leer y analizar los textos que circulan en los medios masivos de comunicacion.
= Interactuar discursivamente con las instituciones.

Especificidades y criterios de gradualidad del afio

1° afio
= Acercamiento al analisis critico de los medios masivos de comunicacion.
= Familiarizacion con el lenguaje formal de las instituciones, comenzando por la escuela.

2° aio

= En relacion con los medios masivos de comunicacion, familiarizacion creciente con el discurso argumenta-
tivo a partir del trato asiduo con textos polémicos, y de la lectura y analisis de articulos de opinion.

= |ncorporacion de conceptos y aportes tedricos al analisis de los medios masivos de comunicacion.

= Desplazamiento de la interaccion de los alumnos desde la escuela hacia otras instituciones.

3% afo

= Abordaje de textos mas polifonicos que los afios anteriores.

= Lectura de discursos de orientacion polémica.

= Interaccion argumentativa con las instituciones.

= |dentificacion de informacion implicita.

= Lectura de leyes y otros discursos juridicos como textos que dan lugar a la interaccion con el Estado.
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ANEXO: SUGERENCIAS DE OBRAS LITERARIAS

NARRATIVA

Novelas

La isla del tesoro y

El extrano caso del Dr. Jekyll y el Sr. Hyde, de
Robert Louis Stevenson.

Robinson Crusoe, de Daniel Defoe.
Escuela de robinsones,

Viaje al centro de la tierra 'y

De la Tierra a la Luna, de Julio Verne.
Sandokan, de Emilio Salgari.

Alicia en el Pais de las Maravillas, de Lewis Ca-
rroll.

Las aventuras de Tom Sawyer,
Tom Sawyer detective,
El forastero misterioso y

Tom Sawyer en el extranjero, de Mark Twain.

El libro de la selva, de Rudyard Kipling.
Colmillo blanco, de Jack London.

La invencion de Morel, de Adolfo Bioy Casares.
El fantasma de Canterville y

El crimen de Lord Arthur Saville, de Oscar Wilde.
El jinete sin cabeza, de Washington Irving.

Las aventuras de Gulliver, de Jonathan Swift.
De la Ceniza Volveras y

Cronicas marcianas, de Ray Bradbury.

Relato de un naufrago, de Gabriel Garcia Mar-
quez.

Aura, de Carlos Fuentes.
El tunel, de Ernesto Sabato.

Sirio, de Olaf Stapledon.

Novelas y cuentos adaptados al cine

Otra vuelta de tuerca, de Henry James.

La Maquina del Tiempo y

La guerra de los mundos, de Herbert G. Wells.
Dracula, de Bram Stoker.

¢Suenan los androides con ovejas eléctricas?,
de Philip K. Dick.

Podemos sonarlo todo por usted, de Philip K.
Dick.

¢Qué es el hombre?, de Isaac Asimov.
El hobbit, de John R. R. Tolkien.
2001, Una odisea espacial, de Arthur Clarke.

Frankenstein. El nuevo Prometeo, de Mary Shelley.

Libros de cuentos de diversos temas y autores

Historias extraordinarias, de Edgar A. Poe.

Cuentos de amor, locura y muerte, de Horacio
Quiroga.

Las doradas manzanas del sol, de Ray Brad-

bury.

Filo, contrafilo y punta, de Arturo Jauretche.

Doce cuentos peregrinos, de Gabriel Garcia Mar-
quez.

Seis problemas para don Isidro Parodi, de Bustos
Domecq (J. L. Borges y A. Bioy Casares).
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Historias de cronopios y de famas, Final del
juego, Bestiario, de Julio Cortazar.

Ciberiada, de Stanislaw Lem.
Ficciones, El informe de Brodie, de Jorge L. Borges.
Falsificaciones, de Marco Denevi.

El llano en llamas, de Juan Rulfo.

El trueno entre las hojas, de Augusto Roa Bastos.

El candor del Padre Brown, de Gilbert Chesterton.

Cuentos, Fabulas y lo demas es Silencio, de Au-
gusto Monterroso.

El sabueso de los Baskerville, de Arthur Conan
Doyle.

Cuentos con Humor, de Mark Twain.

Cuentos peterburgueses, de Nicolai Gogol.

Relatos mitoldgicos de diversas culturas. Libros sagrados. Clasicos y épicos

La lliada, La Odisea, de Homero.

La Eneida, de Virgilio.

La Metamorfosis, de Ovidio.

Los trabajos y los dias, de Hesiodo.
Gilgamesh (Mesopotamia, Babilonia).
El libro de la muerte (Egipto).

Rig Veda (India).

Recopilacion de mitos griegos.

La leyenda del rey Arturo y los Caballeros de la
Mesa Redonda.

Popol Vuh (libro Quiché, Guatemala).

La cancion de Rolando (Francia).

El cantar de los cantares (Biblico, judio).

Las mil y una noches (Persia, Arabia y Egipto).
Las Lusiadas, de Camoes (Portugal).

Fabulas de Esopo, Fedro, La Fontaine, Samaniego,
Iriarte.

Leyendas autdctonas regionales.

Historietas literarias

El eternauta, de H. G. Oesterheld y Solano
Lopez.

Mort Cinder, de Oesterheld-Breccia.

Adaptaciones de Breccia de los clasicos

Otros autores: Guy de Maupassant, Hans Christian Andersen, Ambrose Bierce, Giovanni Papini, Macedonio
Fernandez, Abelardo Castillo, Silvina Ocampo, Manuel Mujica Lainez, Haroldo Conti, Roberto Payro, Rodol-
fo Walsh, Juan José Saer, Osvaldo Soriano, Ana Maria Shua, Ursula Le Guin, Italo Calvino, entre otros.

PoemAs

Autores: Victor Hugo, Charles Baudelaire, José Marti, Ruben Dario, Pablo Neruda, Octavio Paz, Nicolas
Guillén, Federico Garcia Lorca, Miguel Hernandez, Antonio Machado, Jacques Prévert, Walt Whitman,
Alfonsina Storni, Oliverio Girondo, Baldomero Fernandez Moreno, Alberto Girri, Jorge Luis Borges,
Mario Benedetti, Juan Gelman, Raul Gonzalez Tufion, Vicente Huidobro, César Vallejo, Nicanor Parra,

Fernando Pessoa, Homero Manzi, entre otros.

OBRAS DE TEATRO

Edipo rey, Edipo en Colono, Antigona, de So-
focles.

Las Bacantes, Las troyanas, de Euripides.

La dama del alba, La tercera palabra, La barca
sin pescador, Los arboles mueren de pie, de Ale-
jandro Casona.
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Romeo y Julieta, El mercader de Venecia, Sueiio | La zapatera prodigiosa, Dona Rosita la soltera,
de una noche de verano, de W. Shakespeare. |de Federico Garcia Lorca.

El médico a palos, El enfermo imaginario, Tar- | M’hijo el dotor, de Florencio Sanchez.

tufo, de Molicre. Trescientos millones, La isla desierta, de Roberto

Cyrano de Bergerac, de Edmond Rostand. Arlt.

Seis personajes en busca de un autor, de Luigi|El puente, de Carlos Gorostiza.

Pirandello. Decir si, de Griselda Gambaro.

Otros autores: Lope de Vega, Tennesse Williams, Arthur Miller, Henrik lbsen, Anton Chejov, Eugene
lonesco.

Otros autores argentinos de teatro: Gregorio de Laferreére, Armando Discépolo, Roberto Cossa, Juan
Carlos Gené, Agustin Cuzzani, Osvaldo Dragun, Eduardo Rovner, Mauricio Kartun, Alejandro Tanta-
nian, Rafael Spregelburd, entre otros.

ENSAYOS LITERARIOS Y NO LITERARIOS

Aguafuertes portenas, de Roberto Arlt.

El laberinto de la soledad, de Octavio Paz.

La conquista de América. El problema del otro, de Tzvetan Todorov.

Historia de la eternidad, El tiempo circular, de Jorge Luis Borges.

Desventuras en el Pais Jardin-de-Infantes, de Maria Elena Walsh.

Metaforas de la vida cotidiana, de George Lakoff y Mark Johnson.

Uselo y tirelo. El mundo visto desde una ecologia latinoamericana, de Eduardo Galeano.
¢Por qué leer los clasicos?, de italo Calvino.

Otros autores: Michel de Montaigne, Leopoldo Alas “Clarin”, Miguel de Unamuno, José Ortega y
Gasset, Jean-Paul Sartre, Roland Barthes, Ezequiel Martinez Estrada, Eduardo Mallea, José Pablo Fein-
mann, Marcos Aguinis, Gianni Vatimo, Fernando Savater, entre otros.

62 | Direccion General de Cultura y Educacion



BIBLIOGRAFIA

AAWV., Textos en contextos n° 5: La literatura en la escuela. Buenos Aires, Asociacion Internacional de Lectura/
Lectura y Vida, 2002.

Arizpe Solana, Evelyn, "Mas o menos letrados: adolescentes y comunidades lectoras en la escuela secundaria
en México", en Lectura y Vida, Revista Latinoamericana de Lectura, Afio 20, n® 3, septiembre 1999, pp.
16-23.

Barrientos, Carmen, “Claves para una didactica de la poesia”, en La poesia en el aula, textos de Diddctica de la
Lengua y de la Literatura. Barcelona, Grao, n° 21, 1999, p.17 a 34.

Bronckart, Jean-Paul y Bernard Schneuwly, “La didactica de la lengua materna: el nacimiento de una utopia
indispensable”, en Las otras literaturas. Textos de Diddctica de la Lengua y de la Literatura. Barcelona,
Grao, n° 9, 1996, p.p. 61 a 78.

Camps, Anna (coord), £/ aula como espacio de investigacion y reflexion. Investigaciones en diddctica de la
lengua. Barcelona, Grao, 2001.

Camps, Anna y Milian, Marta, El papel de la actividad metalingiiistica en el aprendizaje de la escritura. Rosario:
Homo Sapiens, 2000, pp. 7-38.

Camps, Anna, “La ensefianza de la composicion escrita”, en Cuadernos de pedagogia, n° 216, 1993, pp. 19-21.

Camps, Anna (comp.), Secuencias diddcticas para aprender gramdtica. Barcelona, Grao, 2006.

Cassany, Daniel, Tras las lineas. Sobre la lectura contempordnea. Barcelona, Anagrama, 2006.

Chevalard, Yves, La transposicidn diddctica. Del conocimiento erudito al conocimiento ensefiado. Traduccion de
Dilma Fregona y Facundo Ortega. Argentina, Universidad Nacional del Comahue, 1999.

Colomer, Teresa, "La ensefianza de la literatura como construccion de sentido”, en Lectura y Vida, Revista
Latinoamericana de Lectura, Afo 22, n° 1, marzo 2001, pp. 6-23.

Colomer, Teresa, Andar entre libros. La lectura literaria en la escuela. México, Fondo de Cultura Economica,
2005.

Condemarin, Mabel, “El uso de carpetas en el enfoque de evaluacion auténtica”, en Lectura y Vida, Revista
Latinoamericana de Lectura, afio 16, n° 4, diciembre 1995, pp. 5-14.

Dubois, Maria Eugenia, Textos en contextos n° 7: Sobre lectura, escritura y algo mds... Buenos Aires, Asociacion
Internacional de Lectura/Lectura y Vida, 2006.

Flower, Linda y John Hayes, “La redaccion como proceso cognitivo”, en Textos en contexto, n° 1. Buenos Aires,
Asociacion Internacional de Lectura/Lectura y Vida, 1996.

Freire, Paulo, "La importancia del acto de leer" en Ensefiar lengua y literatura en el Bachillerato. Textos de
Diddctica de la Lengua y de la Literatura, Barcelona, Grao, n° 15, 1996, pp. 81 a 88.

Gdémez Picapeo, Jesus, “La comprension de textos escritos: reflexiones y propuestas para su ensefianza”, en
Hablar en clase. Textos de Diddctica de la Lengua y de la Literatura, Barcelona, Grao, n° 3, 1995, pp.
109 a 118.

Gémez Vilaso, Jaime y Quiros, Javier, “Criterios para el andlisis y la produccion de materiales didacticos en el
area de lengua y Literatura”, en Imagen, lengua y comunicacion. Textos de Diddctica de la Lengua y de
la Literatura. Grad, Barcelona, n° 1996, pp. 85 a 98.

Grace, Marsha, “El sistema de trabajo con carpetas en el aula”, en Lectura y Vida, Revista Latinoamericana de
Lectura, afo 15, n° 1, marzo 1994, pp. 39-41.

Latorre Morant, Pilar y otros, "Una propuesta de revision y correccion de textos", en Textos de Diddctica de la
Lengua y de la Literatura. Barcelona, Grao, n° 5, 1995.

Lerner, Delia, Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario. México, Fondo de Cultura Econémica,
2001.

Privat, Jean-Marie, "Socio-légicas de las didacticas de la lectura”, en Lulu coquette, Revista de diddctica de la
lengua y la literatura, Aio 1, n° 1 septiembre, 2001.

Quintana, Hilda, “El portafolio como estrategia para la evaluacion de la redaccion”, en Lectura y Vida, Revista
Latinoamericana de Lectura, afo 17, n° 1, marzo 1996, pp. 39-44.

Disefio Curricular para 3° afio (ES) | Practicas del Lenguaje | 63



Ribas Seix, Teresa, “Evaluar en la clase de lengua: cdmo el alumno gestiona su proceso de escritura”, en Textos
de Diddctica de la Lengua y de la Literatura. Grao, Barcelona, n° 11, 1997, pp. 53 a 66.

Rinaudo, Maria Cristina, Textos en Contexto 8: Estudios sobre lectura. Aciertos e infortunios en la investigacion
de las ultimas décadas. Buenos Aires, Asociacion Internacional de Lectura/Lectura y Vida, 2006.
Rodriguez, Carmen, Martinez, Ana, Zayas, Felipe, “La reflexion gramatical en un proyecto de escritura: Manual
de procedimientos narrativos", en La lengqua escrita en el aula. Textos de Diddctica de la Lengua y de la

Literatura. Grao, Barcelona, n° 5, 1995, pp. 37 a 46.

Rodriguez, Maria Elena, "'Hablar' en la escuela: ;Para qué?... ;Como?" Lectura y Vida, Revista Latinoamericana
de Lectura, afio 16, n° 3, septiembre 1995, pp. 31-40.

Rosenblatt, Louise Marie, “La teoria transaccional de la lectura y la escritura”, en Textos en contexto 1, Los
procesos de lectura y escritura. Buenos Aires, Asociacion Internacional de Lectura, Lectura y Vida, 1996.

Ruiz Bikandi, Uri y Vera, Manuel, “Monografico: la reflexion sobre la lengua”. Textos de Diddctica de la Lengua
y de la Literatura, Barcelona, Grao, n° 37, julio 2004, pp. 9-15.

Ruiz Bikandi, Uri, "El habla que colabora con la lengua escrita”, en La lengua escrita en el aula. Textos de
Diddctica de la Lengua y de la Literatura, Grad, Barcelona, n° 5, 1995, pp. 7 a 20.

Scardamalia, Marlene y Bereiter, Carl, "Dos modelos explicativos de los procesos de composicion escrita”, en
Infancia y aprendizaje, 58, pp. 43-64.

Solé | Gallart, Isabel y Castells, Nuria, "Aprender mediante la lectura y la escritura: jexisten diferencias en
funcion del dominio disciplinar?”, en Lectura y Vida, Revista Latinoamericana de Lectura, Afo 25, n° 4,
diciembre 2004, pp. 6-17.

Solé | Gallart, Isabel (2001), “Evaluar lectura y escritura: algunas caracteristicas de las practicas de evaluacion
innovadoras”, en Lectura y Vida, Revista Latinoamericana de Lectura, Afio 22, n° 4, diciembre 2001, pp.
6-17.

Solé | Gallart, Isabel, Estrategias de lectura, Barcelona: Grao-ICE, 1992.

Solé | Gallart, Isabel; Miras, Mariana y Castells, Nuria, “Evaluacion en el area de Lengua: pruebas escritas y
opiniones de los profesores”. Lectura y Vida, Revista Latinoamericana de Lectura, Ao 21, n° 2, junio
2000, pp. 6-17.

Torres, Mirta, “La ortografia: uno de los problemas de la escritura”, en Lectura y Vida, Revista Latinoamericana
de Lectura, Ao 23, n° 4, diciembre 2002, pp. 44-48.

Zayas, Felipe, “La reflexion gramatical en la ensefianza de la Lengua”, en Textos de Diddctica de la Lengua y la
Literatura, n° 1, Barcelona, Grao, 1994.

64 | Direccion General de Cultura y Educacion






AUTORIDADES

ProvinciA DE BueNos AIRES
Dn. DaniEL Sciol

Director GENERAL DE CuLTuRA Y EDUCACION
PresIDENTE DEL Conselo GENERAL DE CuLTura Y Epucacion

Pror. Mario OpoRrTO

VicepreSIDENTE 1° DEL CoNseso GeNERAL DE CuLTurA Y Epucacion

Pror. DaNIEL LAURIA

Jere DE GABINETE

Lic. Gustavo GRAsso

SUBSECRETARIO DE Epucacion

Lic. DANIEL BELINCHE

Director ProvINCIAL DE GESTION EDUCATIVA

ProF. JorRGE AMEAL

Director ProvinciAL DE Ebucacion DE GESTION PRIVADA

Dr. NEstor RiBET

DirectorA ProvincIAL DE Epucacion INICIAL

Ma. ELisa Spakowsky

DirectorA ProvINCIAL DE EDuCACION PRIMARIA

ProF. MARiA DE LAS MERCEDES GONZALEZ

DirecTorA ProOVINCIAL DE EDUCACION SECUNDARIA

Ma. Craupia BraccHi

DirectorA ProvINCIAL DE Epucacion Superior Y CAPACITACION EpucaTiva

Lic. Maria VERONICA Piovani

DirecTor DE EDUCACION ARTISTICA

PROF. SERGIO BALDERRABANO

Director DE Ebucacion Fisica

Pror. ALesanbro Ricel

Direccidn General de




